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рованное обучение», выявляются различные подходы к данному понятию, основ-

ные виды дифференцированного обучения, типы дифференцированных про-

грамм, а также различные типологии характеристик для организации диффе-

ренцированного обучения. Особое внимание в работе уделено вопросам органи-

зации дифференцированного обучения дисциплинам математического блока. 
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Каждый год в системе образования происходят всё новые и новые измене-

ния, обуславливающие увеличение объёма информации и усложнение требова-

ний к её восприятию в рамках учебной дисциплины. Поэтому качество учебного 

процесса во многом зависит не только от количества полученной информации, 

но и от технологии обучения, направленной на её усвоение и дальнейшее приме-

нение. 

На сегодняшний день учебная программа, организованная учителем в усло-

виях классно-урочной системы ориентирована на весь класс, и тем самым по-

разному влияет на эффективность полученного знания, определяя уровень раз-

вития учащихся. 
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Данная проблема играет важную роль в обучении математике, т.к. дисци-

плины математического блока являются одними из самых сложных и вызывают 

определённые затруднения у многих школьников. Так, например, ученики с раз-

витым логическим мышлением способны лучше и быстрее освоить учебный ма-

териал на уроках математики в отличие от тех, у кого развито образное мышле-

ние. Следовательно, невозможно добиться усвоения математического материала 

всей группы обучающихся на одинаково высоком уровне. 

Возникновение интереса школьников к обучению математике во многом за-

висит от того, как учитель разработает план учебной работы. Именно технология 

дифференцированного обучения, используемая в рамках математической дисци-

плины, может сыграть существенную роль в повышении качества образователь-

ного процесса в области математики. Поэтому важной задачей, которая стоит пе-

ред учителем математики, является организация комфортных условий обучения 

с учётом индивидуальных особенностей каждого ученика, что позволит улуч-

шить качество математического образования школьников. 

Сопровождая урок различными формами, методами и способами подачи ма-

тематического материала, учитель увеличивает интерес учеников к освоению и 

практическому применению учебных задач. Применение элементов дифферен-

цированного обучения на уроках математики активизирует стремление детей к 

знаниям; ученики чувствуют себя ответственными, приучаются к самоорганиза-

ции. Основная задача учителя при этом – вызвать интерес учащихся к предмету, 

пробудить желание заниматься математикой в дальнейшем. 

Таким образом, мы видим, что изучение теоретических и методических ас-

пектов построения уроков математики, реализующих идею дифференцирован-

ного обучения, является актуальным направлением для научно-педагогических 

исследований. 

Рассмотрим дефиницию понятия «дифференцированное обучение». 

В переводе с латинского языка дифференциация означает разделение. Диф-

ференциация обучения рассматривается как способ организации учебного про-

цесса, ориентированного на индивидуальные способности каждого учащегося. 



Целью дифференцированного обучения является создание комфортных 

условий образовательного процесса на основе способностей и интересов учени-

ков для достижения максимального результата в учебной деятельности. Необхо-

димо учесть то, что в каждой теме урока определяется необходимый нижний уро-

вень знаний и умений, на основе которого формируется повышенный уровень 

усвоения материала [2]. 

Для достижения желаемого результата учебной деятельности необходимо 

учитывать индивидуально-типологические характеристики школьника (напри-

мер, состояние нервной системы ученика указывает на скорость восприятия им 

информации и её последующей обработки). Реализация данной технологии обу-

чения может помочь не только развить качества личности школьника, но и овла-

деть минимумом знаний необходимым для его дальнейшего обучения. Таким об-

разом, выявление характерных особенностей учащихся является важной задачей 

для учителя, реализующего дифференцированное обучение в учебно-воспита-

тельном процессе. Одним из способов определения индивидуальных характери-

стик учащихся является проведение среди учащихся класса компьютерного те-

стирования на основе использования специально разработанного комплекса во-

просов [9]. 

А.Н. Леонтьев определяет дифференцированное обучение с трёх позиций, к 

которым он относит психолого-педагогический, социальный и дидактический 

подходы [3]. 

Согласно психолого-педагогическому подходу дифференцированное обу-

чение рассматривается как индивидуализация обучения, основанная на создании 

оптимальных условий для выявления задатков, развития интересов и способно-

стей каждого школьника. 

Социальный подход предполагает целенаправленное воздействие на форми-

рование индивидуального творческого, профессионального потенциала обще-

ства в целях рационального использования возможностей каждого члена в обще-

стве в его взаимоотношениях с социумом. 



Дидактический подход предполагает разрешение назревших проблем 

школы путём создания новой методической системы дифференцированного обу-

чения учащихся, основанной на принципиально новой мотивационной основе. 

Средством дифференцированного обучения является разделение учителем 

в процессе обучения класса на уровни, с учётом характеристик, определяющих 

каждого ученика. К таким характеристикам можно отнести память, внимание, 

воображение, мышление, способности каждого учащегося. 

Существуют и другие типологии особенностей, разработанные различными 

учёными. К примеру, Ю.К. Бабанский выделяет следующие [1]: 

 уровень развития психических процессов и свойств мышления школьни-

ков (умение выделять существенное в изучаемом, самостоятельность мышле-

ния); 

 сформированность умений и навыков учебного труда (умение рацио-

нально планировать учебную деятельность, осуществлять самоконтроль в уче-

нии и выполнять в должном темпе основные учебные действия); 

 отношение к учению, ведущие интересы и склонности; 

 работоспособность; 

 идейно-нравственная воспитанность, осознание необходимости учебной 

дисциплины, настойчивость при выполнении учебных требований; 

 образовательная подготовленность по ранее пройденному материалу. 

И.Э. Унт считает, что в основе любого разделения учащихся лежат такие 

особенности, как обучаемость, учебные умения, обученность и познавательные 

интересы (на фоне общей учебной мотивации) [10]. 

Таким образом, важным условием успешной организации обучения явля-

ется уровень интеллектуального развития школьников, составляющими кото-

рого являются обучаемость и обученность. 

Дифференциация, также, как и другие подходы в обучении, имеет свою 

структуру, которая включает в себя классификацию, форму выражения и виды. 

В процессе разработки модели конкретного урока дифференциация носит опре-



деленный характер в зависимости от того, что лежит в основе учебной деятель-

ности. То, от чего отталкивается учитель, определяет вид и форму проявления 

дифференциации [5]. 

В настоящее время выделяют следующие виды дифференцированного обу-

чения [5]: 

 по общим и специальным способностям; 

 по интересам, склонностям; 

 по проектируемой профессии; 

 по национальному признаку и другие. 

Как мы уже отмечали, основой любого вида дифференциации является спе-

цифика разделения учащихся по тем или иным признакам. По своему характеру 

основания дифференциации можно разделить на личностные и социальные. Что 

касается личностного фактора, то сюда можно отнести индивидуальные психо-

физические особенности учеников. Признаками дифференциации, в основе ко-

торой лежит совокупность различных социальных факторов являются нацио-

нальность, религиозная принадлежность, социальное положение и др. Таким об-

разом, вид дифференциации определяется исходя из того, какой признак явля-

ется основным в данной форме дифференцированного подхода [5]. 

Технология дифференцированного обучения может быть применима не 

только при делении учащихся на малые группы, с учётом их индивидуальных 

особенностей и способностей в классе, но и при делении классов по раз-личным 

профилям и направлениям на территории школы, следовательно, дифференци-

рованное обучение разрабатывается в рамках двух форм: внутренней и внешней. 

Каждая (из указанных) форма дифференцированного подхода имеет свое 

описание. Характерным признаком внутриклассовой уровневой дифференциа-

ции является возможность обучающегося выбирать тот уровень изучения дисци-

плины, который он считает достаточным в соответствии со своими умственными 

способностями и интересами. К внешней уровневой дифференциации относится 

организация отдельных профильных классов, школ, гимназий с целью углублен-



ного изучения отдельных предметов, по интересам учащихся. Применение ука-

занных форм дифференцированного обучения на одном из представленных 

уровней позволяет раскрывать потенциальные возможности каждого ученика. 

Г.К. Селевко выделяет три типа дифференцированных программ [7]: 

1. Тип «А» предполагает умение творчески применять знания. Задания дан-

ного уровня предусматривают владение учащимся материалом и приемами учеб-

ной работы. Программа данного типа позволяет ученику проявить себя в само-

стоятельной творческой работе, с использованием дополнительных развиваю-

щих сведений. 

2. Тип «В» обеспечивает овладение учащимися теми общими и специфиче-

скими приемами учебной и умственной деятельности, которые необходимы для 

решения задач на применение; для решения некоторых из них требуются допол-

нительные методы, знание которых позволит расширить первичные знания и 

глубже понять основной материал. 

3. Тип «С» определяется как базовый стандарт. Решение заданий данного 

типа позволит перейти учащемуся к более сложному уровню задач. В содержа-

нии программы данного типа присутствует поэтапный алгоритм обучения. 

Между представленными типами дифференцированных программ суще-

ствует непрерывная связь, которая позволяет обеспечить логику изложения не-

обходимого материала и создать целостную картину основных понятий из курса 

математики [7]. 

Проанализировав различные подходы к дифференцированному обучению, 

мы пришли к выводу, что можно выделить две основные формы организации 

учебной деятельности по математике на основе данного подхода: 

1. Дифференциация по способам организации коллективной учебной дея-

тельности обучающихся (групповая, индивидуальная, совместная работа учи-

теля с учениками). 

2. Дифференциация содержания учебных заданий (по уровню сложности и 

степени необходимости для образования и дальнейшего развития учащихся). 



Групповая деятельность предусматривает разделение классного состава на 

группы по уровню интеллектуального развития учеников. Содержание заданий 

для каждой группы должно быть разработано в соответствии с умениями и навы-

ками учащихся. 

Способ организации учебной деятельности, ориентированный на индивиду-

альную работу каждого ученика предполагает то, что учитель раздаёт каждому 

ученику задания, различные по уровню сложности в зависимости от выявленных 

характеристик учащихся. 

Совместная деятельность учителя с учениками подразумевает, что учебный 

процесс протекает под руководством учителя. Однако данный способ организа-

ции учебной деятельности предполагает, что учитель оказывает помощь в про-

цессе решения заданий тем ученикам, которые испытывают определённые за-

труднения; остальные ученики работают самостоятельно. 

Дифференциация содержания по уровню сложности предполагает, что зада-

ния усложняются, в зависимости от уровня освоения учащимися математиче-

ского материала (по программам типа «А», «В», «С»). 

Процесс обучения математике предполагает организацию уровневой диф-

ференциации работы на уроках на всех его этапах: при изучении нового матери-

ала, а также при закреплении и повторении уже пройденного. Учитель должен 

предусмотреть последовательное поступление новой информации, по мере воз-

можностей и способностей своих учеников. 

Проведённое нами исследование раскрывает далеко не все вопросы, связан-

ные с дифференцированным обучением и его использованием в дисциплинах ма-

тематического блока, но оно является определённой попыткой систематизиро-

вать и структурировать имеющиеся в данной области знания и может стать базой 

для проведения дальнейших исследований. 
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