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Аннотация: в статье речь идёт о том, что по разным причинам у детей 

4–5 лет, посещающих детский сад общеобразовательного типа, часто наблю-

даются недостатки фразовой речи. При отсутствии своевременно начатой це-

ленаправленной коррекционной работы впоследствии можно наблюдать прояв-
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ления задержки овладения связной речью. Авторы приходят к выводу, что свое-

временное выявление недостатков фразовой речи у детей дошкольного воз-

раста и оказание им необходимой помощи является актуальной задачей. 

Ключевые слова: фразовая речь, адаптированная программа, самостоя-

тельные фразы. 

У детей имеют место использование малоинформативных предложений, 

трудности планирования собственных высказываний, затруднения при отборе 

соответствующих языковых средств, нарушения смыслового содержания, отсут-

ствие связности и последовательности изложения мыслей и т.д. В связи с этим, 

важным направлением коррекционно-педагогической деятельности выступает 

формирование самостоятельной фразовой речи у старших дошкольников с об-

щим недоразвитием речи. 

Проанализируем методические разработки, в которых раскрывается цель, 

задачи, основные направления и содержания коррекционно-педагогической дея-

тельности по формированию самостоятельной фразовой речи у старших до-

школьников с общим недоразвитием речи. 

В примерной АОП детей с тяжёлыми нарушениями речи, представленной 

на сайте Министерства Просвещения РФ в реестре примерных основных обще-

образовательных программ, в содержательном разделе при описании образова-

тельной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка, пред-

ставленными в пяти образовательных областях, в рамках образовательной обла-

сти «Речевое развитие» ведущим направлением содержания образовательной де-

ятельности с детьми старшего дошкольного возраста является формирование 

связной речи детей с ТНР. В данной программе выделяется понятие «самостоя-

тельная фразовая речь». Для развития самостоятельной фразовой речи дошколь-

ников рекомендуется проводить занятия с использованием приемов комменти-

рованного рисования, обучения рассказыванию по литературным произведе-



Scientific Cooperation Center "Interactive plus" 
 

3 

Content is licensed under the Creative Commons Attribution 4.0 license (CC-BY 4.0) 

ниям, по иллюстративному материалу. Совместно со взрослым, а затем самосто-

ятельно детям предлагается составлять простейший словесный отчет о содержа-

нии и последовательности действий в различных видах деятельности [1]. 

Перед педагогами стоит задача развивать самостоятельную фразовую речь 

в быту, играх и на занятиях. Организуются специальные игры, коммуникативные 

ситуации и совместная деятельность, которые способствуют формированию 

межличностного взаимодействия детей, что, в свою очередь, влечет за собой 

формирование умения строить самостоятельно фразы в процессе общения. 

Кроме этого, можно использовать чтение книг, стихотворения, а затем обсуж-

дать с детьми прочитанное. 

Активное использование самостоятельных фраз в речи наблюдается в повсе-

дневном общении, в области познавательно-исследовательской, художественно-эс-

тетической, социально-коммуникативной и других видов деятельности. Благодаря 

этому педагоги стимулируют умение использовать самостоятельно фразы для по-

знавательно-исследовательского развития детей, например, отвечая на вопросы 

«Почему?..", «Когда?..", обращая внимание дошкольников на последовательность 

повседневных событий, различия и сходства, причинно-следственные связи, разви-

вая идеи, высказанные детьми, вербально дополняя их [1]. 

В примерной адаптированной основной образовательной программе для до-

школьников с тяжелыми нарушениями речи Л.В. Лопатиной, раскрывается необ-

ходимость работы по формированию самостоятельной речи у старших дошколь-

ников с общим недоразвитием речи. В образовательной области «Речевое разви-

тие» в целевых ориентирах освоения Программы детьми старшего дошкольного 

возраста с ТНР отмечается, что ребенок: 

‒ самостоятельно получает новую информацию – задает вопросы, экспери-

ментирует; 

‒ пересказывает произведение от лица разных персонажей, используя язы-

ковые (эпитеты, сравнения, образные выражения) и интонационно-образные 

(модуляция голоса, интонация) средства выразительности речи; 
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‒ отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей 

жизни, составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из 

личного опыта» [2]. 

На основном этапе логопедической работы с детьми старшего дошкольного 

возраста с ТНР в разделе «Формирование связной речи» осуществляется обуче-

ние детей творческому рассказыванию на основе творческого воображения с ис-

пользованием представлений, хранящихся в памяти, и ранее усвоенных знаний. 

Организуя работу в рамках образовательной области «Социально-коммуни-

кативное развитие», используются различные виды игр, которые, в свою оче-

редь, содействуют формированию самостоятельной фразовой речи у старших до-

школьников с ТНР. Например, игры-драматизации представляют собой разыг-

рывание литературных произведений с полным или частичным костюмирова-

нием. Для постановок выбираются более сложные тексты, основой театрализо-

ванной игры становится фантазирование, которое впоследствии делает возмож-

ным применение таких психокоррекционных технологий, как сказкотерапия, 

куклотерапия и др. При обучении детей используются сказки, богатые диало-

гами, репликами, что дает ребенку возможность усвоить разнообразные вырази-

тельные вербальные и невербальные средства. 

Сюжетно-ролевые игры предоставляют детям возможность обыгрывать сю-

жеты, играть роли в соответствии с их желаниями и интересами. 

Театрализованные игры учат детей пересказывать произведение от лица 

разных персонажей, используя языковые (эпитеты, сравнения, образные выраже-

ния) и интонационно-образные (модуляция голоса, интонация) средства вырази-

тельности речи, а также формулировать главную идею литературного произве-

дения и давать словесные характеристики главным и второстепенным героям [2]. 

В рамках образовательной области «Речевое развитие» педагогическими 

ориентирами выступают следующие: 

‒ развивать диалогическую форму речи, поддерживать инициативные диа-

логи между детьми, стимулировать их, создавать коммуникативные ситуации, 

вовлекая детей в беседу; 
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‒ учить детей задавать вопросы, строить простейшие сообщения и побужде-

ния (то есть пользоваться различными типами коммуникативных высказываний); 

‒ развивать фразовую речь в ходе комментированного рисования, обучения 

рассказыванию по литературным произведениям, по иллюстративному матери-

алу (картинкам, картинам, фотографиям); 

‒ совершенствовать планирующую функцию речи детей: намечать основные 

этапы предстоящего выполнения задания (Что будем делать сначала? Что потом?); 

‒ развивать все виды словесной регуляции: умение самостоятельно состав-

лять простейший словесный отчет о содержании и последовательности действий 

в игре, в процессе рисования, конструирования, наблюдений; 

‒ учить детей отражать собственные впечатления, представления, события 

своей жизни в речи, составлять с помощью взрослого небольшие сообщения, рас-

сказы «из личного опыта» [2]. 

В адаптированной образовательной программе дошкольного образования 

для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 

лет Н.В. Нищевой к целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе за-

вершения дошкольного образования) в относятся следующие социально-норма-

тивные характеристики возможных достижений ребенка, отражающие работу по 

формированию самостоятельной фразовой речи у старших дошкольников с об-

щим недоразвитием речи: ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать 

свои мысли и желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, 

делать умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, 

составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке. 

В разделе «Развитие связной речи и речевого общения» находим задачи, ко-

торые отражают формирование самостоятельной речи у старших дошкольников 

с общим недоразвитием речи: развивать стремление обсуждать увиденное, рас-

сказывать о переживаниях, впечатлениях; совершенствовать навыки ведения 

диалога, умение задавать вопросы, отвечать на них полно или кратко; совершен-
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ствовать навыки пересказа знакомых сказок и небольших рассказов; сформиро-

вать навык пересказа небольших рассказов с изменением времени действия или 

лица рассказчика [3]. 

Логопедическая работа по развитию самостоятельной развернутой фразо-

вой речи детей с ОНР III уровня речевого развития в первом периоде включает: 

‒ закрепление навыка составления простых предложений по вопросам, де-

монстрации действий, по картинке, по моделям: существительное им. п. + согла-

сованный глагол + прямое дополнение: «Мама (папа, брат, сестра, девочка, маль-

чик) пьет чай (компот, молоко)", «читает книгу (газету)"; существительное им. 

п. + согласованный глагол + 2 зависимых от глагола существительных в косвен-

ных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? 

Мама режет хлеб ножом»; 

‒ формирование навыка составления короткого рассказа. 

Во втором периоде решаются следующие задачи: 

‒ совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, 

элементы драматизации). Расширять навык построения разных типов предложений; 

‒ учить детей распространять предложения введением в него однородных 

членов. Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных 

и сложноподчиненных предложений; 

‒ учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-

описания, пересказ. 

В третьем периоде учат детей: 

‒ составлять разные типы предложений: простые распространенные из 5–7 

слов с предварительной отработкой элементов структуры предложения (отдель-

ных словосочетаний); предложения с противительным союзом «а» в облегчен-

ном варианте, с противительным союзом «или»; сложноподчиненные предложе-

ния с придаточными предложениями причины (потому что), с дополнительными 

придаточными, выражающими желательность или нежелательность действия; 

‒ преобразовывать предложения за счет изменения главного члена предло-

жения, времени действия к моменту речи, залога; изменения вида глагола; 
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‒ определять количество слов в предложении в собственной и чужой речи; 

‒ усложнять навык передачи в речи последовательности событий, наблюде-

ний за серией выполняемых детьми действий; 

‒ составлять рассказы по картине и серии картин с элементами усложнения 

(дополнение эпизодов, изменение начала, конца рассказа и т.п.); 

‒ составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных син-

таксических конструкций. 

Уже на первом этапе предусматривается работа над фразой. Отрабатывается 

простое распространенное предложение: двусоставное предложение; затем 

предложение с обращением; с указательным местоимением; распространенное с 

прямым дополнением и т.д. 

Основная работа на втором этапе – формирование самостоятельной фразо-

вой речи. Она включает работу над структурой фразы, ее грамматическим и ин-

тонационным оформлением. Автором предлагается система речевых упражне-

ний, в основе которых лежит постепенный переход от простого двусоставного 

нераспространенного предложения к распространенному: вводится прямое до-

полнение винительного, дательного, творительного падежей; определение, кос-

венное дополнение винительного, родительного, дательного, творительного па-

дежей; обстоятельство. 

Параллельно с формированием у детей простого распространенного пред-

ложения с второстепенными членами формируется и простое предложение с од-

нородными членами (подлежащими, сказуемыми, определениями, дополнени-

ями, обстоятельствами), ведется работа по его грамматическому оформлению. 

На третьем этапе предусмотрена работа над сложным предложением. Автор 

использует разнообразные приемы работы по формированию фразовой речи: со-

ставление предложений по демонстрируемому действию, по картинкам, ответы 

на вопросы, завершение предложений. 

Считается, что вся работа по формированию самостоятельной фразовой 

речи у дошкольника с ОНР условно делится на пять этапов: 
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I этап. Закрепление умения составлять простое двусоставное предложение 

(именительный падеж существительного + 3-е лицо глагола настоящего вре-

мени). Знакомство с грамматическими категориями существительного и глагола. 

II этап. Формирование и закрепление умения составлять предложения из не-

скольких слов. Закрепление владения падежными окончаниями существитель-

ного, знакомство с грамматическими категориями прилагательного. Знакомство с 

простыми (непроизводными) предлогами и закрепление их употребления в речи. 

III этап. Формирование умения составлять сложные (сложносочиненное и 

сложноподчиненное) предложения. Закрепление всех видов связей. 

IV этап. Развитие повествовательной формы речи. Рассказывание знакомых 

историй и сказок. 

V этап. Развитие самостоятельной творческой речи. Сочинение и рассказы-

вание детьми историй и сказок. 

Таким образом, в современных образовательных программах и методиче-

ских разработках выделяются задачи, основные направления и содержание кор-

рекционно-развивающей деятельности по формированию самостоятельной фра-

зовой речи у детей с ОНР. Формирование самостоятельной фразовой речи у стар-

ших дошкольников с общим недоразвитием речи необходимо осуществлять по-

этапно: от формирования умения отвечать на вопросы, составлять предложения 

на основе картин и демонстрации действий до построения самостоятельных фра-

зовых высказываний. 
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