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Предисловие 
 

Центр научного сотрудничества «Интерактив 
плюс» совместно с Федеральным государственным 
бюджетным образовательным учреждением выс-
шего профессионального образования «Чувашский 
государственный университет имени И.Н. Улья-
нова», Актюбинским региональным государствен-
ным университетом имени К. Жубанова и Харьков-
ским национальным педагогическим университетом 
им. Г.С. Сковороды представляют сборник научно-
исследовательских работ по итогам III Международ-
ной научно-практической конференции школьников 
«Весенний школьный марафон». 

Целью проводимой научно-практической конфе-
ренции школьников является объединение учащихся школ России и зарубе-
жья, способных к научному поиску, заинтересованных в повышении своего 
интеллектуального и культурного уровня, стремящихся к углублению знаний 
как по отдельным предметам, так и в области современных научных знаний. 

Вот уже одиннадцатая школьная конференция, проводимая Центром науч-
ного сотрудничества «Интерактив плюс», находит отклик и интерес среди 
большого количества школьников, которым интересна научно-исследователь-
ская деятельность. 

Благодарим всех участников III Международной научно-практической 
конференции школьников «Весенний школьный марафон» за активное уча-
стие в проводимом мероприятии, за творческое отношение к учебе и работе. 
Участие в школьной конференции – это первые шаги молодого поколения в 
науку. Статьи участников конференции очень интересны, познавательны и ин-
формационно насыщенны. 

Школьный марафон проводится с целью привлечь школьную молодежь к 
творческому диалогу и пробудить интерес к научно-исследовательской дея-
тельности. Трудолюбие, ответственность, самостоятельность, предприимчи-
вость – такими качествами личности овладевают учащиеся в результате при-
общения их к исследовательской работе. Выполняя исследования, дети имеют 
возможность развить лидерские качества. Участие в школьной конференции 
повышает их уверенность в себе, что позволяет добиться лучших результатов 
в учебе. 

Всего в школьной конференции приняли участие 46 школьников из Рос-
сии: 10 учащихся 1–4 классов; 27 учащихся 5–9 классов; 9 учащихся 10–
11 классов. 

Все работы, вошедшие в школьный марафон, были сильными, и выбрать 
из них самую лучшую было нелегкой задачей. 



Мы старались отдать приоритет той работе, автор которой проделал 
исчерпывающее и увлекательное исследование, хотя были очень хорошие 
работы, связанные лишь с анализом теоретического материала. 

Победители награждаются дипломами и памятными подарками. 
«Первые лучики» (лучшая работа на усмотрение оргкомитета среди 

учащихся 1–4 классов): 
Соловьев Сергей Сергеевич «Информационно-исследовательский 

проект «По следам Робинзона» (руководитель: Стеценко Виктория Вик-
торовна). 

«Пытливые умы» (лучшая работа на усмотрение оргкомитета среди 
учащихся 5–9 классов): 

Бакуров Никита Артемович «Получение и использование фитостволо-
вых клеток в домашних условиях». 

«Умники и умницы» (лучшая работа на усмотрение оргкомитета среди 
учащихся 10–11 классов): 

Модестов Филипп Андреевич «Роль концепта «Страдание» в раскры-
тии языковой личности В.Ф. Войно-Ясенецкого (Святителя Луки) (на ма-
териале автобиографии)» (руководитель: Федюнина Марина Зоревна).

«Школьный Оскар» (лучшая работа по итогам народного голосова-
ния): 

Кривая Алиса Георгиевна «Мои помидорчики» (руководитель: Фро-
лова Анна Александровна). 

«Дебаты» (самая обсуждаемая работа): 
Котляр Даниил Евгеньевич «Окна РОСТА» В. Маяковского как один 

из первых примеров социальной рекламы в России» (руководитель: Кот-
ляр Елена Романовна). 

Желаем участникам конференции успехов, дальнейших творческих 
побед и выражаем надежду на дальнейшее плодотворное сотрудничество. 

Главный редактор – д-р ист. наук, проф. 
Чувашского государственного университета имени И.Н. Ульянова, 

декан историко-географического факультета Широков О.Н. 
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БИОЛОГИЯ 
Автор: 

Александрова Софья Петровна 
ученица 7 «Г» класса 

ГБОУ «Школа с углубленным изучением 
английского языка №1375» 

г. Москва 

ПЕРИОД ПОКОЯ РАСТЕНИЙ 

Аннотация: в работе рассматриваются сроки выгонки и продолжи-
тельность периода глубокого покоя древесных растений, широко исполь-
зуемых в озеленении Москвы. 

Ключевые слова: глубокий покой растений, вынужденный покой, вы-
гонка. 

DOI: 10.21661/r-80574 
Цель исследования: изучение сезонных характеристик у древесных 

растений. 
Задачи исследования: 
 определение продолжительности глубокого покоя у растений рас-

сматриваемых видов; 
 определение срока выгонки у различных древесных растений; 
 сравнение результатов выгонки растений различных видов. 
Гипотеза: древесные растения разных видов, произрастающих в од-

ной зоне, отличаются по срокам и продолжительности периода покоя. 
Актуальность исследования: изученные виды деревьев относятся к ос-

новному и дополнительному ассортименту деревьев, используемых в озе-
ленении г. Москвы. Они могут длительное время произрастать в город-
ских насаждениях, не теряя декоративных качеств. Их используют для 
озеленения улиц, дворов, парков, скверов столицы. Данные о сроках пе-
риода покоя актуальны для проведения плановой обрезки деревьев и зим-
ней посадки крупномеров. 

Сроки исследования: октябрь 2014 г. – апрель 2015 г. 
Место исследования: Москва, ЮАО, район «Нагатино-Садовники», 

искусственные насаждения на перекрестке улиц Садовники и Нагатин-
ской. 

Объект исследования: побеги тополя черного (Populus nigra L.), се-
мейство Ивовые; каштана конского обыкновенного (Aesculus 
hippocastanum L.), семейство Конскокаштановые; липы сердцевидной 
(Tilia cordata Mill.), семейство Липовые; вяза мелколистного (Ulmus 
parvifolia Jacq), семейство Вязовые. 

Методика исследования: Срезку побегов проводили ежемесячно  
20-го числа (с погрешностью в 1 день). Побеги срезали секатором с одних 
и тех же экземпляров деревьев (за исключением каштана) на высоте 1,5–
2 метров от уровня почвы. С каждого растения брали по 3 побега длиной 
30–45 см. При этом в срезку попадал годичный прирост 2014 года и  
½ прироста 2013 г. 

Внесенные в помещение ветки держали при комнатной температуре 
без воды в течение 1–2 часов, затем ставили в предварительно отстоенную 
воду без стимулирующих выгонку добавок. Концы веток обрезали наис-
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косок под водой. Сосуды с побегами размещали на столе у окна при ком-
натной температуре 20–22º С и влажности воздуха 60–70%. Через 3–4 дня 
меняли воду в сосуде, обновляя срез [1; 2]. Отмечали сроки набухания и 
раскрытия почек. Наблюдения проводили за вегетативными почками вяза, 
тополя, липы и смешанными почками каштана. 

Покой – такое состояние целого растения или отдельных органов, ко-
гда отсутствует видимый рост. Глубокий покой – отсутствие видимого ро-
ста, несмотря на благоприятные условия внешней среды, вызванное внут-
ренними факторами. Вынужденный покой – состояние, когда видимого 
роста нет из-за отсутствия в окружающей среде необходимых условий  
[3, c. 235–239]. Выгонка – искусственное прерывание периода покоя рез-
ким повышением температуры. 

Результаты исследования представлены в таблице 1. 
Таблица 1 

Результаты выгонки рассматриваемых видов древесных растений 
 

Дата срезки Период раскрытия почек (дни)

 Тополь
черный

Конский каштан 
обыкновенный 

Липа сердце-
видная

Вяз мелко-
листный

20 октября 
2014 

–*
Через 67 
дней обра-
зовались 
побеги из 
придаточ-
ных почек 
(рис. 1)

– – – 

20 ноября 2014 21 (рис. 2) 28 (рис. 3) – –
21 декабря 
2014 19 26 

30 раскрылись 
боковые почки 
(рис. 4)

29 (рис. 6) 

19 января 2015 
15 

16 почки 
набухли, но не 
раскрылись

13 почки 
набухли, но не 
раскрылись

16 приоткры-
лись почечные 
чешуи

20 февраля 
2015 12 

15 раскрылись 
только почечные 
чешуи

20 раскрылась 
верхушечная 
почка (рис. 5)

20 раскрылась
одна боковая 
почка

20 марта 2015 7 почки 
раскрылись 
по всей 
длине по-
бега

8 – – 

21 апреля 2015 5 5 12 –
 

*– почки не раскрылись. 
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Рис. 1. Тополь черный

 
Рис. 2. Тополь 

черный
Рис. 3. Каштан 

конский
 

 
Рис. 4. Липа 

сердцелистная
Рис. 5. Липа 

сердцелистная 
Рис. 6. Вяз 

мелколистный
 

Таким образом, наша гипотеза подтвердилась. 
1. Тополь черный и каштан конский имеют наиболее короткий период 

глубокого покоя, который заканчивается в ноябре. У липы сердцелистной 
и вяза мелколистного период глубокого покоя длится до декабря. 

2. Тополь черный имеет наиболее короткие периоды раскрытия почек. 
3. Тополь черный способен образовывать побеги из придаточных по-

чек, при состоянии глубокого покоя у боковых и верхушечных. Способ-
ность образовывать подобные побеги характерна для растений семейства 
Ивовые [4, c. 103]. Придаточные почки образуют в природе мощную кор-
невую поросль, обеспечивая вегетативное размножение растений. 

4. В среднем продолжительность периода раскрытия почек у всех рас-
смотренных видов уменьшается с приближением весны. 

5. У побегов тополя всегда раскрывалась верхушечная почка и не-
сколько боковых. Только в марте почки раскрылись по всей длине побега. 
У каштана почки раскрывались по всей длине побега (в ноябре, декабре). 
У липы набухали все почки, но раскрывались только верхушечные. У вяза 
раскрываются единичные почки на побегах. Таким образом, при выгонке 
почек не у всех рассмотренных видов наблюдается классическое раскры-
тие почек, начиная с верхушечной и далее вниз по побегу. 
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6. Полное нераскрытие почек у каштана в срезке января и февраля, у 
липы в срезке января и марта, у вяза в срезке марта и апреля можно объ-
яснить тем, что резкие изменения температуры в период покоя растений 
могут приводить к отклонениям от нормального роста и развития побега 
или его гибели. В условиях зимней выгонки также происходит быстрое 
истощение энергетических и пластических ресурсов. На результатах 
могла сказаться и погрешность при небольшой выборке. 
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Аннотация: работа имеет большую актуальность, поскольку поиск 
способов сохранения долголетия всегда будет для человечества важным 
и первостепенным вопросом. Хорошее самочувствие в старости напря-
мую зависит от количества и активности стволовых клеток человека. 
Учитывая, что экстракт фитостволовых клеток увеличивает актив-
ность стволовых клеток человека, был поставлен вопрос: возможно ли в 
домашних условиях без больших затрат получить фитостволовые 
клетки? Используя черенки винограда, методом биотехнологического 
синтеза был получен каллус, обладающий свойствами фитостволовых 
клеток. Полученный порошок каллуса как источник биологически актив-
ных веществ был использован для получения настойки и фито сыво-
ротки. Сделан вывод, что пожилым людям можно получать каллус дан-
ным способом и использовать его как средство оздоровления, он прост и 
не требует финансовых затрат. 

Ключевые слова: фитостволовые клетки, каллус, ресвератрол, экс-
трагирование, биотехнологический синтез, меристема. 

Мечта всех людей жить долго, оставаясь бодрыми, полными сил и здо-
ровья. Я вижу, что с годами у моих бабушек и дедушек не только добав-
ляются морщинки, усталость, но и прогрессируют болезни. Я же хочу, 
чтобы они оставались молодыми, активными и здоровыми. Я стал искать 
в литературе и интернете причины. Оказывается, человеческий организм 
содержит примерно 50 миллиардов стволовых клеток, которые позволяют 
ему постоянно обновляться. С возрастом, из-за замедления скорости об-
мена веществ стволовых клеток становится меньше. К примеру, у ново-
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рожденного 1 стволовая клетка встречается на 10 тысяч клеток, к 50-лет-
нему возрасту остается 1 стволовая клетка на 500 тысяч. Они становятся 
менее активными и организм начинает увядать, появляются болезни, пло-
хое самочувствие 1. 

В 2008 году командой европейских ученых в ходе лабораторных экс-
периментов было доказано, что экстракт растительных стволовых клеток 
увеличивает активность стволовых клеток человека. Фитостволовые 
клетки не перерождаются, не мутируют, не вызывают побочных эффек-
тов, но содержат огромное количество живых растительных экстрактов: 
витаминов, фитогормонов, антиоксидантов. Они омолаживают организм 
человека, являясь активными биостимуляторами. В аптеках продаются 
средства омоложения, но они, как правило, мало эффективны, дорогосто-
ящие и имеют побочные эффекты. 

Современной медицинской наукой доказано, что прием фитогормонов 
способствует омоложению организма, причем эти препараты не имеют 
никаких противопоказаний. Эти вещества нужны всем людям из-за содер-
жания витамина P, который в организме не синтезируется 2. 

Растительные фитогормоны по своей структуре сходны со структурой 
человеческих гормонов. На сегодняшний день одним из наиболее силь-
ных и полезных для человеческого организма считается ресвератрол 2. 

Ресвератрол содержится в кожице и семенах ягод красного винограда 
и в вине из этих ягод. Обнаружено высокое содержание ресвератрола в 
проростках бобовых культур (соя, горох, фасоль), коре сосны, арахисе. Но 
больше всего – в винограде, произрастающем в Сибири 2. 

Российские биологи, благодаря многочисленным исследованиям, при-
шли к выводу, что наибольшее количество ресвератрола, необходимого 
для омоложения организма, можно получить из стволовых (недифферен-
цированных) клеток винограда. По-другому стволовые клетки называют 
каллусом, образующимся на черенках вовремя окоренения. 

Каллус – это стволовые клетки, полученные естественным путем из 
лозы винограда или другого растения. С помощью лабораторных иссле-
дований установлено, что порошок каллуса содержит: 10% ресвератрола, 
бета-каротин, витамин Е, витамин С, а также другие полезные вещества. 
Препараты каллуса повышают жизненный тонус и работоспособность, 
нормализируют артериальное давление, укрепляют кровеносные сосуды, 
кости, способствуют снижению уровня холестерина. 

При использовании наружно омолаживают кожу лица, поддерживая 
гладкость и эластичность кожи, предотвращая ее преждевременное старе-
ние. Он обладает способностью восстанавливать и стимулировать рост 
коллагеновых волокон, возрождая молодость увядшей кожи 3. 

В современной медицине успехи лечения и профилактики различных 
заболеваний препаратами, полученными из стволовых клеток, настолько 
обнадеживают, что в этом вопросе появилась отдельное направление – 
геммотерапия. По-другому, это направление медики называют меристе-
мотерапией, которая произошла от выражения – меристема. Меристема – 
это эмбриональная ткань, содержащая стволовые клетки. Из стволовых 
клеток могут формироваться и развиваться любые специфические ткани 
и клетки. Вот почему в них содержится много биологически активных ве-
ществ 3. 
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Рис. 1 

 

В нынешнее время меристемотерапия находится в самом начале сво-
его пути. Ей надлежит открыть много неизведанных новых полезных мик-
роэлементов и найти для них оптимальное применение в традиционной и 
народной медицине. Однако даже при тех достижениях, которыми мы 
сейчас располагаем, это направление считается приоритетным. Над ним 
работают в НИИ физико-химической биологии имени А.Н. Белозерского 
при МГУ. Этими работами руководит известный академик Российской 
академии наук В.П. Скулачев. 

У меня возник вопрос: смогу ли я в домашних условиях получить фи-
тостволовые клетки? 

Я выяснил, что получить стволовые клетки растений можно двумя 
способами: путем прямого экстрагирования из точек активного роста рас-
тений и биотехнологическим синтезом. 

Прямое экстрагирование из точек активного роста растений делается 
ранней весной, когда свежие почки, проростки, молодые корешки и по-
беги обладают максимальным энергетическим потенциалом. Их очи-
щают, измельчают и помещают в особый состав (как правило, там при-
сутствуют вода, спирт и глицерин), который не только «вытягивает» из 
растений все необходимые компоненты, но и является прекрасным кон-
сервантом. Добытые таким способом экстракты имеют особую ценность, 
так как в них сохраняется целостность межклеточных веществ. К сожале-
нию, это довольно затратный метод получения биологически активного 
материала, который не подходит для массового производства косметики. 

При биотехнологическом синтезе на кусочке растительной ткани про-
изводят надрез. В месте повреждения клетки начинают активно делиться 
и образуют бесцветную клеточную массу – каллус, которая обладает 
свойствами стволовых клеток. Затем каллус помещают в особую жидкую 
среду, содержащую питательные вещества и стимуляторы, для наращива-
ния биомассы. В заключение из этой биомассы выделяют нужные компо-
ненты для дальнейшего использования в косметике. Основное преимуще-
ство биотехнологического способа – возможность получить большие ко-
личества растительных экстрактов 1. 

Каллус из растений с успехом можно приготовить в домашних усло-
виях, а препарат, полученный из него использовать в качестве оздорови-
тельного и омолаживающего средства. 

Для приготовления стволовых клеток необходимо сырье амурского 
винограда – верхушки молодых побегов, почки, но лучше всего – каллус. 
Чтобы получить каллус, нарезаем секатором вызревшую однолетнюю ви-
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ноградную лозу на черенки длиной по 50–60 см и помещаем их в отстояв-
шуюся воду на двое суток. После заворачиваем полностью черенки во 
влажную ткань, а сверху – в полиэтиленовый пакет, чтобы не пересыхала 
ткань. Сверток с черенками помещаем в помещении, где температура от 
22 градусов Цельсия до 25–27°С. 

Один раз в 3–4 дня наблюдаем за тем, чтобы ткань оставалась влажной. 
Если подсохла, смачиваем ее повторно. Недели через две или четыре (все 
зависит от окружающей температуры воздуха) в местах срезов черенков 
начнут образовываться белые наплывы. Это и есть нужные нам стволовые 
клетки – каллус. При первых признаках потемнения этих наплывов, не до-
жидаясь образования корней, срезаем каллус острым ножом и помещаем 
сушить в темное место при комнатной температуре, а через неделю мы 
можем приготовить лечебную настойку: перемалываем каллус в порошок 
с помощью кофемолки и заливаем одну столовую ложку сырья 100 мл ка-
чественной водки. Настаивать следует одну неделю. Употребляем 
настойку во время приема пищи по чайной ложке от одного до трех раз в 
день. Можно добавлять ее в соки, чай или в питьевую воду. Курс длится 
один месяц, его при необходимости можно повторять один раз в квартал. 

Стволовые клетки растений содержат большое количество полезных 
веществ, обладающих свойствами фитогормонов. Они продлевают чело-
веку молодость и обеспечивают ему сохранение ясности мышления. Для 
сохранения растительных белков настойку нельзя делать на спирту, по-
тому что от него белки сворачиваются. Можно приготовить из настойки 
каллуса средства наружного применения – сыворотки, мази, кремы. Такие 
средства обладают омолаживающим действием и способствуют восста-
новлению тканей кожи, пораженных дерматитами. 

Приготовленную настойку, описанную выше нужно смешать с гото-
вым аптечным средством, не содержащим жировую основу. Для лечебных 
целей больше всего годится гель Алоэ Вера, который можно приобрести 
в аптеках. Можно также использовать для этого сок из домашнего «сто-
летника» – каланхоэ или алоэ. Смешать одну часть настойки стволовых 
клеток растений с 7 частями геля или сока. Использовать можно в каче-
стве масок или протираний по мере необходимости. Если в распоряжении 
имеются почки или молодые побеги растений, можно набрать полную ем-
кость сырья и, не утрамбовывая, залить ее доверху водкой; также настаи-
вать нужно семь дней, ежедневно встряхивая содержимое емкости. 
Можно готовить препараты стволовых клеток не только из винограда, но 
и других растений 2. 

Итак, теория изучена, теперь пора перейти к практике. Я приступил к 
работе. 

Изучив возможности нашего сада и культурных растений, произраста-
ющих в нем, я решил получить стволовые клетки из растений винограда, 
выбрав по два морозоустойчивых и урожайных сорта: августовский и за-
гадка Шарова. 
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Рис. 2 

 

В октябре я нарезал секатором вызревшую однолетнюю виноградную 
лозу выбранных 2 сортов винограда на черенки длиной по 50–60 см. Ото-
брал по 60 черенков винограда каждого сорта и разместил черенки в по-
греб для сохранения. 

 

 
Рис. 3 

 

В марте на каждом черенке сделал срезы над и под почкой, также уда-
лил почки, оставив только одну самую крупную. Сделал нижний срез под 
почкой, а верхний срез – примерно на два сантиметра выше. Это была са-
мая трудная и длительная по времени часть работы! 

Затем я поместил для вымачивания черенки в отстоявшуюся в течение 
3 суток воду. (можно в кипяченую и охлажденную воду). Черенки выма-
чивал в течении 2 суток (с 22 по 24 марта). 

Далее я разделил черенки каждого сорта на 2 равные части (получи-
лось – 2 пакета по 30 черенков сорта Августовский и 2 пакета по 30 че-
ренков сорта Загадка Шарова). Затем завернул вымоченные черенки во 
влажную салфетку, а сверху – в полиэтиленовый пакет, чтобы не пересы-
хала ткань. 

После этого разместил черенки в горизонтальном положении в местах 
с разной температурой. По одному свертку с 30 черенками разных сортов 
винограда поместил в подвальном помещении, где температура 18 граду-
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сов по Цельсию. Два других свертка с черенками 2 сортов винограда раз-
местил в зале, рядом с радиатором, где температура была 25 градусов. 
Один раз в 3 дня следил за тем, чтобы ткань оставалась влажной. Когда 
она подсыхала, я ее смачивал повторно. 

 

 
Рис. 4 

 

В апреле появились первые небольшие белые наплывы у черенков ви-
нограда, которые находились в зале при температуре 25 градусов. 
Наплывы из клеток появились у более крепких черенков винограда, не за-
висимо от сорта в свертках обоих сортов винограда: Августовский сорт – 
у 5 черенков, Загадка Шарова – у 8 черенков. Это и были нужные мне 
стволовые клетки- каллус. Появившиеся наплывы увеличивались в тече-
ние 2 дней (определил на глаз, что увеличения больше не происходят). 
Первые признаки потемнения клеток каллуса зарегистрированы мной на 
3 день после появления первых клеток каллуса. У черенков, находящихся 
в подвале видимых изменений не было. 

15 апреля, при появлении первых признаков потемнения этих наплы-
вов, не дожидаясь образования корней, я срезал каллус с черенков острым 
ножом вместе с частью коры. Для сушки клеток каллуса я выбрал шкаф 
на кухне, куда не проникал свет, место было теплое и сухое. Срезанный 
каллус я поместил на сухую тканевую салфетку, размещенную в кухон-
ном шкафу. 

Ежедневно я проверял оставшиеся черенки. В течение последующих 
7 дней у остальных черенков, находящихся в зале при температуре 25 гра-
дусов, в местах надреза тоже появились наплывы (не появились клетки 
каллуса у 13 черенков Августовского сорта, у 10 черенков сорта Загадка 
Шарова). Появившиеся наплывы каллуса я срезал и сушил. 
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Рис. 5 

 

У черенков, находящихся в подвале при температуре 18 градусов 
наплывы каллуса появились на 5 дней позже всего у 11 черенков. (У 6 че-
ренков Августовского сорта и у 5 черенков сорта Загадка Шарова). 

У черенков винограда, находившихся при температуре 25 градусов, 
каллус, состоящий из стволовых клеток образовался у 37 черенков, из 60. 

У черенков винограда, находившихся при температуре 18 градусов, 
каллус образовался у 11 черенков из 60. Итоговые данные я собрал в одну 
таблицу. 

Таблица 1 
Сводная таблица полученных результатов 

 

Дата 

Черенки сорта 
Загадка Ша-

рова 30 штук. 
температура 
25 градусов

Черенки сорта 
Августовский 

30 штук, 
температура 
25 градусов 

Черенки сорта 
Загадка Шарова 

30 штук, 
температура 
18 градусов

Черенки сорта 
Августовский 

30 штук, 
температура 
18 градусов

12 апреля 
2015 8 5 – – 

13 апреля 
2015 4 3 – – 

14 апреля 
2015 2 1 – – 

15 апреля 
2015 3 2 – – 

16 апреля 
2015 2 2 – – 

17 апреля 
2015 1 2 2 – 

18 апреля 
2015 – 1 1 1 

19 апреля 
2015 – 1 1 2 

20 апреля 
2015 – – 1 2 
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21 апреля 
2015 – – – 1 

22 апреля 
2015 – – – – 

23 апреля 
2015 – – – – 

Итоги 

у 20 черенков
образовались 
клетки каллуса

у 17 черенков
образовались 
клетки каллуса

у 5 черенков
образовались 
клетки каллуса

у 6 черенков
образовались 
клетки каллуса

у 10 черенков 
нет изменений

у 13 черенков 
нет изменений

у 25 черенков 
нет изменений

у 24 черенков 
нет изменений

 

В мае весь срезанный и высушенный каллус я перемолол на кофемолке 
и получил три полные чайные ложки порошка. 

Я долго искал варианты применения полученного мной порошка кал-
луса. Решил сделать настойку и омолаживающий крем. 

В бутылку я налил 250 миллилитров водки и насыпал 2 чайные ложки 
полученного порошка каллуса. Тщательно взболтал содержимое бутылки 
и поставил в темное место на 1 месяц. В качестве основы для крема я вы-
брал фито-сыворотку для лица серии «Чистая линия». Я решил, что, до-
бавив порошка каллуса, который активизирует естественный процесс об-
разования в клетках кожи коллагена и эластина, смогу улучшить качество 
данного крема. Я взял пустую баночку из-под крема выдавил в нее фито-
сыворотку, добавил 1 чайную ложку порошка каллуса и все содержимое 
тщательно перемешал. Крему дал возможность настояться в течение  
10 дней, перемешивая периодически содержимое. 

Результат моей работы: готовые крем и настойка с использованием по-
рошка. 

 

 
Рис. 6 

 

Результаты работы вызвались протестировать мои близкие. Заболев 
гриппом, дедушка не использовал лекарства, а пил по чайной ложке 
настойку порошка каллуса. Выздоровление прошло без осложнений в бо-
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лее короткие сроки. Моя бабушка на один месяц заменила фито сыво-
ротку серии «Чистая линия» на крем, полученный из порошка каллуса. 
Визуально, вся наша семья решила, что мимические морщинки у нее за-
метно сократились. 

Таким образом, я сделал следующие выводы: 
 используя черенки винограда, можно в домашних условиях методом 

биотехнологического синтеза получить фитостволовые клетки в виде кал-
луса. Для этого необходимо взять черенки в период между ноябрем и 
маем до набухания почек и появления новых побегов; 

 повышение температуры увеличивает количество образующегося 
каллуса; 

 сорт винограда не влияет на количество образования каллуса; 
 в домашних условиях в целях оздоровления можно использовать сам 

порошок каллуса или получить из него настойку и крем. 
Этот порошок, по – мнению известного академика Российской акаде-

мии наук В.П. Скулачева, не обладает противопоказаниями, гипоаллер-
генный и может быть использован как омолаживающее и профилактиче-
ское средство. 

Я убедился, что получение каллуса, обладающего свойствами фито-
стволовых клеток, в домашних условиях возможно и вообще не требует 
финансовых затрат, а получение настойки и крема требует незначитель-
ных затрат. И, более того, сам процесс получения фитостволовых клеток 
был очень увлекательным! Советую и вам попробовать! 
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ЧТО ТАКОЕ ДИАБЕТ И ЧЕМ ОН ОПАСЕН 

Аннотация: в данной статье представлен теоретический материал 
о работе эндокринной системы и поджелудочной железы. За выработку 
инсулина отвечают островки Лангерганса. Нехватка инсулина в орга-
низме приводит к тяжёлому заболеванию – сахарному диабету. Сахар-
ный диабет делится на 2 типа: инсулинозависимый и инсулиннезависи-
мый [2, с. 27–30]. Автор приводит примеры из жизни известных людей с 
диабетом, доказывающие, что с диабетом можно прожить интересную 
и увлекательную жизнь. 

Ключевые слова: диабет, глюкоза, глюкометр, гипогликемия, хлебные 
единицы, инсулин, поджелудочная железа. 

Актуальность: Я с самого детства слышу дома слова «диабет, инсулин, 
глюкоза, глюкометр, хлебные единицы, гипо» и т. д., потому что у моей 
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сестры Парвины и у бабушки сахарный диабет. Но я никогда не задумы-
вался, что они означают. Я просто знаю, что если у сестры гипо, или, говоря 
по-научному, гипогликемия, то ей надо выпить сок. Или если у неё высокий 
уровень сахара в крови, то ей надо сделать инъекцию инсулина. А чтобы 
узнать уровень сахара в крови, Парвина и бабушка измеряют его глюкомет-
ром. Недавно по телевизору я услышал фразу о том, что «в наше время са-
харный диабет приобрел характер эпидемии». Я призадумался, а что такое 
диабет и почему его называют сахарным.  

 

 
Рис. 1 

 

Проблема. 
Что такое диабет и чем он опасен диабет. 
 

 
Рис. 2 

 

Цель исследования. 
Расширить знания о сахарном диабете, выяснить причины его возник-

новения и чем он опасен. 
Гипотеза. 
Опасен не сам диабет, а его осложнения. 
Новизна исследования состоит в том, чтобы на примере моей семьи по-

казать, что люди с диабетом могут жить полноценной жизнью. 
Сахарный диабет – это хронически повышенный сахар в крови. Не-

смотря на все достижения цивилизации, сахарный диабет остается очень 
серьезным заболеванием. И хотя современные методы лечения привели к 
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увеличению продолжительности жизни страдающих им, количество боль-
ных из года в год неуклонно растет. Если учесть, что, заболевая, человек 
не излечивается до своего последнего дня, то сегодня актуальными стано-
вятся не столько медицинские, сколько социальные проблемы этого стра-
дания, известного с древнейших времен [1. с. 16–19]. 

Поджелудочная железа. 
За выработку инсулина отвечает поджелудочная железа. Поджелудоч-

ная железа обычно размером с ладонь руки. Она расположена под левой 
реберной дугой в боковой части живота возле желудка. Поджелудочная 
железа имеет две основные функции: вырабатывает ферменты для пере-
варивания пищи и инсулин, который контролирует сахар крови. В подже-
лудочной железе существует около одного миллиона островков Лангер-
ганса. Инсулин из бета-клеток секретируется прямо в небольшие крове-
носные сосуды, проходящие через поджелудочную железу [4, с. 37]. 

 

 
Рис. 3 

 

На что похожа работа эндокринной системы. 
Эндокринная система сама по себе похожа на организм в миниатюре, 

со своим собственным «мозгом». 
 

 
Рис. 4 

 

«Мозг» нашей эндокринной системы – это ее главная железа – гипо-
физ [3, с. 37–39] Инсулин же выступает в роли ключика, который «откры-
вает дверь» для поступления глюкозы в клетки. Как только мы видим или 
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чувствуем запах пищи, в бета-клетки поступают сигналы, увеличивающие 
выделение инсулина [3, с. 42]. 

 

 
Рис. 5 

 

Я узнал, что слово «диабет» в переводе с греческого означает «сифон», 
что символизирует обильное мочевыделение при неконтролируемом са-
харном диабете. «Сахарным» диабет назван потому, что моча при диабете 
сладкая из-за высокого содержания в ней глюкозы [5]. 

Собирая информацию, я узнал, что в основном выделяют два типа са-
харного диабета: 

Первый тип – инсулинозависимый, развивается у людей с пониженной 
выработкой инсулина. Чаще всего он появляется в раннем возрасте: у де-
тей, подростков, молодых людей [3, с. 12–13]. 

Второй тип – инсулиннезависимый, возникает иногда даже при из-
бытке инсулина в крови. Этот тип сахарного диабета появляется в зрелом 
возрасте, часто после 40 лет. Таким образом, я узнал, что общее у диабета 
1-го и 2-го типа только название. Течение болезни и лечение совершенно 
разные. Поэтому Парвина и бабушка по-разному ведут свой диа-
бет [1, с. 34–38]. 

Затем я провёл социологический опрос среди своих одноклассников с 
целью выявления уровня информированности моих сверстников в этом 
вопросе. В опросе приняло участие 27 человек: 15 девочек, 12 мальчиков. 
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Рис. 6 

 

Выводы: 
В результате социологического опроса был выявлен низкий уровень 

информированности опрашиваемых о диабете. Многие из ребят не знают 
даже симптомов сахарного диабета, или к какому врачу надо обратиться 
в случае необходимости. Поэтому при слове «диабет» люди очень часто 
начинают сочувственно покачивать головой и говорить: «Ну, да, всё по-
нятно. Ведь у него диабет», то есть относятся к больному сахарным диа-
бетом как к обречённому. И мало кто знает, что страшен не сам диабет, а 
его осложнения, которых можно избежать при правильном контроле. 
Примером могут послужить известные люди с диабетом. Диабет не поме-
шал этим людям добиться своих целей в жизни и сделать многое для своей 
страны. 

 

 
Рис. 7 

 

Пеле – лучший футболист и лучший спортсмен XX века. Между тем, с 
17 лет у него сахарный диабет! 
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Рис. 8 

 

Выдающийся канадский хоккеист Бобби Кларк болел диабетом с 
13 лет. Но это не помешало ему играть в хоккей и достигать профессио-
нальных высот. 

Советский и молдавский актёр Михай Волонтир был болен сахарным 
диабетом первого типа, что не мешало ему сниматься во многих фильмах 
и выполнять самостоятельно сложные трюки [5]. 

И этот список можно продолжать до бесконечности. 

 
Рис. 9 

 

Вывод: Собранные мною факты показали, что, как и любая болезнь, 
диабет существенно меняет жизнь человека: появляется много ограниче-
ний, связанных не только с питанием, приемом лекарств, но и с образом 
жизни в целом. Это тяжело, это требует от человека высокого уровня са-
модисциплины, постоянной заботы о своем здоровье. Моя сестра Парвина 
яркий тому пример. Она научилась управлять своим организмом 
настолько хорошо, что сахар в крови практически все время остаётся на 
нормальном уровне. И, несмотря на большой стаж её диабета, ей удаётся 
избежать осложнений, связанных с этой болезнью. При стабильном кон-
троле её диабет из болезни превратился в особый образ жизни. И только 
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при таком образе жизни можно избежать всех осложнений, связанных с 
сахарным диабетом. 
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МОИ ПОМИДОРЧИКИ 
Аннотация: в работе предложен такой способ выращивания поми-

доров в домашних условиях, как комнатные растения (в горшках). В ра-
боте описан опыт по выращиванию томатов черри: «Балконное чудо», 
«Оранжевый киш-миш», «Желтая карамель». Приведены результаты 
фенологических наблюдений, иллюстрируемые фотографиями, рисун-
ками и гербарными образцами. 

Ключевые слова: томат, помидор, чашки Петри, пикировка, рассада, 
грунт, семена, раствор марганца, проростки, настоящие листья, соцве-
тие, бутон, завязь. 

Томат – травянистое однолетнее или многолетнее растение, вид рода 
Паслён, семейства Паслёновые. Возделывается как овощная культура. 
Помидор является биологическим родственником картофеля и табака – 
эти растения принадлежат к семейству пасленовых. Название «томат» 
пришло к нам от ацтеков, которые называли его томатль, французы пере-
делали его в томате, а в русском языке появился томат. Название помидор 
происходит от итальянского помо д оро – «золотое яблоко». Помидор, 
очень красивый, вкусный и полезный овощ. Французы называли его «яб-
локо любви», а немцы «райское яблоко». Родина помидора Южная Аме-
рика. Он очень долгое время считался несъедобным и даже ядовитым. Во 
многих странах Европы (Англии, Франции, Голландии и т. д.) помидоры 
выращивали на подоконниках, в беседках для красоты. Пока в 1820 году 
военный Роберт Джонсон не съел целое ведро перед толпой людей. С тех 
пор он стал очень популярным. На самом деле ядовитое вещество – сола-
нин содержится в листве помидоров (ботве) и неспелых плодах. Если 
съесть 2 кг зеленых помидоров, запросто можно отравиться. В помидорах 
очень много витамина А и С. Так же в нем много гормона счастья (серо-
тонина). Поэтому он полезен для нервной системы и сердца. Так же мя-
коть спелого помидора используют для лечения ран и ожогов. Помидоры 
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люди очень любят, ценят и уважают. Во многих городах разных стран по-
мидору ставят памятники и устраивают целые празднества. Самый из-
вестный веселый праздник проводится в Испании и называется «Тома-
тина». Это шуточная битва томатами завершается купанием в бассейне с 
томатным соком. В городе Сызрани Самарской области в конце августа 
тоже проводится своеобразная «Томатина». Праздник называется «Сыз-
ранский помидор». Здесь помидорного побоища нет, однако праздник 
проходит весело и вкусно, на типичный русский манер, с символическим 
закатыванием банки с помидорами представителей городской админи-
страции, костюмированными шествиями, организацией целого района 
«объедалово и отдыхалово», где можно отведать всевозможные яства из 
томатов. А в Каменке-Днепровской Запорожской области (Украина) даже 
установлен памятник «Слава помидору». 

Селекционерами выведено множество сортов томатов самой разнооб-
разной окраски, формы, вкуса и назначения. Среди многочисленных сор-
тов томатов есть такие низкорослые, что их можно выращивать в цветоч-
ных горшках и балконных ящиках. Эти помидоры- разновидности поми-
доров черри. Родина Черри – Израиль. Томаты Черри не могут похва-
статься древней историей. Им все-то сорок лет отроду. Черри – это плод 
усилий израильских селекционеров, наконец-то достигнувших в 
1973 году той цели, к которой шли долгие годы: они замедлили быстрое 
созревание томатов в жарком климате. Полученная в результате экспери-
ментов генетическая комбинация была использована для создания нового 
вида помидоров под названием Черри (вишня). Своим внешним видом эти 
помидоры, действительно, напоминают вишенки. Они могут быть круг-
лыми, немного вытянутыми или каплевидными. Пониженная калорий-
ность и масса полезных свойств – все это помидоры Черри. Большое ко-
личество аскорбиновой, органических кислот и минеральных веществ 
сделали их чуть ли не самыми главными в диетическом и здоровом пита-
нии. 
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Рис. 1 

 

 
Рис. 2 
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Рис. 3 
 

 

Рис. 4 
 

Узнав все это я и решила вырастить свои помидорчики. Т.к. огорода у 
нас нет, я решила выращивать томаты – черри. Мы с мамой приобрели 
сорта: красный «Балконное чудо», «Оранжевый киш-миш» и гибрид 
«Желтая карамель». 

Цель: получить урожай помидоров и применить в хозяйстве. 
Задача: вырастить помидоры дома в горшках и узнать, что готовят из 

помидоров. 
Опыт по выращиванию заложили 11 июля 2015 года. Для работы нам 

понадобились: семена, З колбы 3 чашки Петри, слабый раствор марган-
цовки шприц и лупа. Каждый сорт томатов насыпаем в отдельную про-
бирку. После в них наливаем слабый раствор марганцовки и выдерживаем 
семена 2 часа – протравливаем. Раствор марганца используется для того, 
чтобы обезвредить наши будущие помидоры от микробов, бактерий и бо-
лезней, которые могут быть в семенах. После раствор сливается, семена 
выкладываются в чашки Петри на марлю, смоченной в дождевой воде. 
Складываем пополам материал, как бы укрывая одеяльцем. И каждый 
день проверяем влажность марли и семена. 
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14 июля семена проросли, и мы готовим их к посеву в почву. 
 

 
Рис. 5 

 

 
Рис. 6 

 

Для этого мы использовали: грунт универсальный питательный для 
овощей, стаканчики для рассады, лопатки, пророщенные семена, поддон 
под стаканы, пинцет и дождевую воду в лейке. В стаканчики для рассады 
со специальной маркировкой, соответствующей сорту или гибриду, 
насыпали грунт, поместили проращенное семя, засыпали грунтом и по-
лили дождевой водой. Стаканчики с посеянными семенами установили на 
поддон на южном окне, т.к. оно наиболее освещено солнцем. 
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Рис. 7 

 

 
Рис. 8 

 

Когда появились первые ростки, начинаем наблюдения, делаем за-
меры, зарисовываем наблюдаемые объекты. 



Биология 
 

31 

 
Рис. 9 

 

 
Рис. 10 
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Рис. 11 

 

 
Рис. 12 

 

Делая замеры, замечаем, что в среднем растение вырастает на 2 см 
каждые 2 дня (таблица Фенологические наблюдения). 

Каждый день, по утрам, поворачиваем поддон саженцами на 180°, так 
как они заметно наклоняются к окну – растения тянутся к свету. Если 
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этого не делать, рассада «завалится», и ей тяжелее будет расти и плодоно-
сить. Ежедневно проверяем почву на влажность, при необходимости – по-
ливаем. 

 

 
Рис. 13 

 

 
Рис. 14 

 

Когда появляются – 2–3 настоящих листа проводим пикировку. Поря-
док работ при пересадке: необходимо обильно полить рассаду, чтобы её 
легче было вытащить из контейнера, пикируем корень, пересаживаем рас-
тение в торфяной горшочек, углубляя его по первые листочки, поливаем 
дождевой водой с добавлением «Корневина» – средством, которое помо-
жет рассаде быстрее укорениться и «пережить стресс» от пересадки. Одно 
растение закладываем в гербарий. Через неделю проверяем корневую си-
стему – ее масса значительно увеличилась. 



Центр научного сотрудничества «Интерактив плюс» 
 

34     Весенний школьный марафон 

 
Рис. 15 

 

Рис. 16 Рис. 17
 

Ведем наблюдения за изменением формы листьев у различных сортов 
и гибрида: у красных – закруглённые и изогнутые, у желтых – острые, рез-
ные, прямые, у оранжевых – тонкие, острые, прямые, но менее резные. 
Стебли покрыты ворсинками. Рассада выросла ровной и сильной, благо-
даря тому, каждый день мы поворачивали её на 180° и не забывали поли-
вать. В среднем мы поливали её раз в три дня. 
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Рис. 18 

 

 
Рис. 19 

 

Пересаживаем рассаду на постоянное место – в горшки. Порядок вы-
полнения работ очень прост: поставить торфяной горшок с рассадой на 
дно ёмкости; насыпать плодородной земли; полить. Т.к. плодородной 
земли у нас нет, решено накопать её в лесу на горе Машук. 
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Рис. 20 

 

 
Рис. 21 

 

Рост и развитие растений продолжаются. 2 сентября появились пер-
вые соцветия. Некоторые кусты выросли высокими и, чтобы наши поми-
доры не гнили в земле, а наливались солнышком, их необходимо подвязать. 
Для этого мы в землю, возле куста, втыкаем палку и веревочками подвя-
зываем к ней куст. 
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Рис. 22 

 

 
Рис. 23 

 

Замечаем на листьях бабочек белокрылок. Белокрылка – паразит, ко-
торый может испортить наш урожай. Она боится холода и любит 
желтый цвет. Воспользовались народным экологически – чистым мето-
дом – сделали ловушку: в желтом картоне сделали прорезь и посередине 
вырезать кружок. Картон необходимо намазать чем-нибудь липким (мы 
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взяли мёд) и положить аккуратно (чтобы не повредить растению) под 
куст. Потрясли куст. Бабочки взлетели, а сели на картон. Когда все бело-
крылки прилиплит, картон – выкинули. 

 

 
Рис. 24 

 

 
Рис. 25 
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Рис. 26 Рис. 27

 

 
Рис. 28 

 

На кустах раскрылись красивейшие желтые звезды – цветы наших бу-
дущих помидоров. 
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Рис. 29 Рис. 30
 

Появилась первая завязь. Наблюдаем за ее развитием – делаем фото 
каждые 5 дней. 16 октября из-за прогноза о резком похолодании решаем 
часть горшков занести в дом. С других собираем помидоры и оставляем 
их дозревать. 

 

Рис. 31 Рис. 32 
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Рис. 33 

 

Продолжая наблюдения за перенесенными в дом томатами, выясняю, 
что видимо из-за плохой освещенности помещения и перенесенного 
стресса из-за переезда с огорода на подоконник, наши растения приоста-
новили своё развитие – целую неделю не было никаких изменений. Также 
я выяснила, что сорванные зеленые помидоры быстрее дозревают, если 
рядом с ними поместить... яблоки. 

 

 

Рис. 34 Рис. 35
 

Итак, мои помидорчики созрели. Я вырастила помидоры двух сортов 
и гибрида томатов черри. Считаю, что помидоры очень вкусная ягода, и 
выращивать ее нелегко, но при некотором старании все получается. 
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Рис. 36 

 

Рис. 37 Рис. 38
 

Таблица 
Фенологические наблюдения 

 

Дата Наблюдаемые события
11 июля Каждый сорт томатов насыпаем в отдельную пробирку. По-

сле в них наливаем слабый раствор марганцовки и выдер-
живаем семена 2 часа – протравливаем. Раствор марганца 
используется для того, чтобы обезвредить наши будущие 
помидоры от микробов, бактерий и болезней, которые мо-
гут быть в семенах. После раствор сливается, семена выкла-
дываются в чашки Петри на марлю, смоченной в дождевой 
воде. Складываем пополам материал, как бы укрывая оде-
яльцем. И каждый день проверяем влажность марли и се-
мена.

14 июля Проклюнулись первые росточки семян.
15 июля Высаживание семян.
16 июля Удивительно волнующий день. Появились первые ростки.
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21 июля На ростках появились первые настоящие листочки.
27 июля У многих растений появились 3-й и 4-й настоящие ли-

сточки. Каждый день проверяем влажность грунта, при 
необходимости поливаем. 

29 июля Готовим рассаду к пересадке в торфяные горшки, они более 
просторные и в дальнейшем послужат удобрением.

15 августа Так как в нашем огороде почти нет плодородной земли, 
пришло решение накопать её в лесу на горе Машук. Заго-
товка почвы. 

17 августа Высаживание рассады на постоянное место – в горшки.
2 сентября На многих кустах появились первые соцветия с бутонами.
5 сентября 

 
Некоторые кусты выросли высокими и, чтобы наши поми-
доры не гнили в земле, а наливались солнышком, их необ-
ходимо подвязать. Для этого мы в землю, возле куста, вты-
каем палку и веревочками подвязываем к ней куст.

6 сентября Замечаем на листочках бабочек белокрылок. изготовление 
ловушки.

6 сентября На кустах раскрылись красивейшие желтые звезды – цветы 
наших будущих помидоров.

16 сентября Долгожданный день!!! Появление на свет первой поми-
дорки!!!

15 октября Видимо из-за плохой освещенности помещения и перене-
сенного стресса из-за переезда с огорода на подоконник, 
наш урожай остался в том же состоянии, в каком и был не-
делю назад.

17 октября Итак, мои помидорчики созрели. Я вырастила помидоры 
трех сортов томатов черри. Считаю, что помидоры очень 
вкусная ягода, но выращивать ее нелегко.

 

Примечание: авторами получено согласие и разрешение на размеще-
ние фотографий. 
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Аннотация: в данной статье рассматривается проблема влияния ав-
тотранспорта на экологию городского воздуха. В работе представлена 
методика диагностики влияния автомобильного транспорта на автодо-
роги крупных городов, позволяющая простейшим образом оценить воз-
действие автотранспорта на магистрали. 

Ключевые слова: оценка воздушной среды, автотранспорт, диагно-
стика углекислого газа, городская воздушная среда. 

Челябинск является одним из крупнейших городов России с традици-
онно неблагоприятной экологической обстановкой, при этом населения 
города и эксперты ссылаются на его промышленную специализацию и вы-
сокую плотность индустриальных объектов, в то время как роль автомо-
бильного транспорта в экологическом состоянии воздуха зачастую счита-
ется вторичной. Однако, по мнению М.В. Волкодаевой, в больших горо-
дах к числу основных источников загрязнения атмосферного воздуха от-
носится автотранспорт. Отходящие газы двигателей содержат сложную 
смесь из более двухсот компонентов, среди которых немало канцерогенов 
[3, с. 1]. Об остроте проблемы влияния автомобильного транспорта на ат-
мосферный воздух говорится во многих трудах отечественных и зарубеж-
ных ученых: Л.Л. Абржина, Б.Т. Величковский, И.Р. Голубев, С.М. Гри-
ванова, И.Ю. Гриванов, О.В. Гриванова, Н.М. Пестерева, Г.Ф. Давыдюк, 
Д.В. Маркелов, Д.В. Стыцюра, О.В. Плешакова, А.А. Гуреев, И.Р. Голу-
бев, Ю.В. Новиков и др., которые подчеркивают огромную роль авто-
транспорта в сумме общего загрязнения атмосферы городской среды. 

Даже краткий анализ работ вышеперечисленных исследователей под-
тверждает актуальность проблемы изучения влияния автотранспорта на 
экологию городского воздуха, во многих работах упоминается, что: «за-
грязнение атмосферы выбросами автотранспортных средств проявляется 
в низком расположении над поверхностью земли, а также непосредствен-
ной близостью к реципиентам. Естественно, наиболее сложное положе-
ние складывается в крупных промышленных городах, не исключая и Че-
лябинск, где к основным источникам загрязнения являются выбросы ав-
томобильного транспорта. Мировой ежегодный выброс вредных веществ 
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от автомобилей составляет 50 млн т. углеводородов, 200 млн т. оксида уг-
лерода и 20 млн т. оксидов азота. При этом с каждым днем эти цифры 
увеличиваются» [17]. Особенно актуален вопрос о качестве воздушной 
среды в России, поскольку наша страна имеет значительные проблемы с 
нейтрализации негативного воздействия от автотранспорта. В России вы-
делено около 55 городов, где уровень загрязнения от различных источни-
ков, включая автотранспорт, достиг значительных масштабов, Челябинск 
относится к их числу. 

В Челябинске объем выбросов загрязняющих веществ в атмосферный 
воздух от автомобильного транспорта занимает не последнее место среди 
списка источников загрязнения, однако его воздействие, на наш взгляд, 
недооценено. Жители города ежедневно сталкиваются с автомобильным 
транспортом, вне зависимости от метеорологических условий, удаленно-
сти от промышленных объектов, характера трудовой деятельности и т. д. 
Следовательно, постоянное взаимодействие с автотранспортом отрица-
тельно сказывается на здоровье городского населения. Вдыхание воздуха, 
в котором присутствуют продукты горения (разреженный выхлоп дизель-
ного и бензинового двигателя), даже в течение непродолжительного вре-
мени, увеличивают риск получения ишемической болезни сердца. Среди 
жителей города больше всех страдают дети, так как наибольшая концен-
трация вредных веществ происходит в приземном воздушном слое, как 
раз на уровне дыхательных путей ребенка. Согласно исследованию уче-
ных Гарвардского университета, выхлопные газы автомобилей снижают 
интеллект и ухудшают память у детей. Результаты показывает, что из-за 
воздуха, загрязненного выхлопными газами, коэффициент интеллекта IQ 
в среднем падает на 3,4 пункта. Дышащие загрязненным воздухом дети 
также хуже прошли тесты по словарному запасу, памяти и эрудиции [17]. 
В связи с этим оценка уровня загрязнения атмосферного воздуха в горо-
дах с учетом воздействия автотранспорта является чрезвычайно актуаль-
ным вопросом, поскольку человек ежесекундно нуждается в качествен-
ной атмосфере, а автомобиль – это источник загрязнения в городе, где воз-
дух не только обедняется кислородом, но и загрязняется вредными ком-
понентами отработавших газов. 

Автомобили сжигают огромное количество топлива из нефтепродук-
тов, нанося одновременно ощутимый вред окружающей среде, главным 
образом, атмосфере. Транспортные средства являются источниками 
окиси углерода, оксидов азота, диоксида серы, взвешенных ве-
ществ [5, с. 2–4]. Диагностика воздействия автотранспорта на воздух – 
трудоемкий процесс. Для качественной и количественной оценки требу-
ется немало времени и усилий, стационарные и передвижные лаборато-
рии справляются со своими задачами только локально: в конкретном ме-
сте и в конкретное время. При этом в крупном городе возможности мони-
торинговых и диагностических лабораторий очень ограничены в про-
странстве. В тоже время требуется максимально большой географический 
охват данных. Эту проблему может решить доступная методика, которая 
позволит, не привлекая большого количества ресурсов анализировать 
примерное количество выбросов на определенном участке. 

Наша работа посвящена проблемам разработке доступной широким 
слоям населения методики диагностики загрязнения воздуха выбросами 
автотранспорта и способам определения его влияния на городскую воз-
душную среду. 

В работе представлена авторская методика простейшей диагностики 
воздействия автотранспорта на воздушную среду автодорог города Челя-
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бинска. Особенностью методики является простота и доступность приме-
нения для населения, отсутствие каких-либо материальных затрат, диа-
гностика не предполагает специального оборудования для определения 
негативного воздействия на воздушную среду города. В основе методики 
положен статистический анализ объема автомобилепотока за единый про-
межуток времени с учетом марки и модели автомобиля. Зная количество 
проезжающего автотранспорта и его начальные характеристики, мы мо-
жем оценить уровень воздействия на воздушную среду города Челябин-
ска. Простота использования данной методики позволит каждому горожа-
нину объективно оценить уровень воздействия автотранспорта на город-
скую воздушную среду. 

Таким образом, анализ существующих исследований в проблеме 
оценки воздействия автотранспорта на окружающую среду, а также соб-
ственный научный поиск, позволил выявить ряд противоречий между: 

 необходимостью получения достоверных данных о воздействии ав-
тотранспорта на воздух и их недоступностью для широких масс; 

 потребностью населения в объективных оценках состояния воздуш-
ной среды и невозможность проведения собственного независимого ис-
следования. 

Считается, что главной причиной загрязнения воздушной среды явля-
ется индустрия, но не менее важной и не менее насущной проблемой эко-
логи считают вредные выбросы автомобильного транспорта. 

В этой работе основной целью являлось разработка доступной обще-
ственности методики оценки воздействия автотранспорта на воздушную 
среду города Челябинска. Воздушная среда города Челябинска являлась 
объектом нашего исследования. Предметом исследования являлась мето-
дика оценки воздействия автотранспорта на воздушную среду города. 

Нами была разработана гипотеза исследования: методика определения 
воздействия автотранспорта на воздушную среду города Челябинска ока-
жется эффективной, если: 

 будет произведен подсчет автомобилей проезжающих по автодоро-
гам города Челябинска и определена их марка и модель; 

 будет осуществиться статистический анализ полученных данных и 
будет определена корреляция между маркой (моделью) автомобиля и 
уровнем выброса автотранспорта. 

Методикой смогут воспользоваться разные социальные слои населе-
ния и при этом получат объективные данные о воздействии автотранс-
порта на воздушную среду города. 

Согласно цели и гипотезе исследования, нами были поставлены следу-
ющие задачи: 

1. Изучить состояние проблемы воздействия автомобильного транс-
порта на воздушную городскую среду в её теоретических и практических 
аспектах. 

2. Обосновать целесообразность методики. 
3. Провести эксперимент, направленный на проверку и оценку эффек-

тивности предложенной методики. 
Разработана методика, которая открывает нам альтернативный способ 

измерения загрязнения воздушной среды автотранспортом. Достоин-
ством данной методики считается бюджетность, простота в использова-
нии, доступность для населения, диагностика не предполагает специаль-
ного оборудования. Далее для выявления эффективности методики нами 
был проведен эксперимент, целью которого являлось апробация методики 
на улицах города Челябинска с последующей его диагностикой воздуш-
ной среды. 
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Затем был разработан следующий порядок проведения эксперимента: 
1. Собрать и проанализировать данные о влияние автотранспорта на 

воздушную среду города Челябинска из различных литературных источ-
ников; 

2. Подготовить необходимое оборудование и материалы для проведе-
ния эксперимента, а именно составить бланки регистрации автомобилей; 

3. Выбрать место (локацию) исследования, произвести необходимые 
расчеты и замеры автодороги и погодных условий, сделать расчет движе-
ния автомобильного транспорта за одну минуту. После чего определить 
марки автомобилей и занести полученные данные в бланк исследования; 

4. Сопоставить марку автомобиля и количество проехавших автомо-
билей за 1 минуту, на основе этих данных произвести оценку количества 
выбросов на определенном участке автодороги. После чего суммировать 
количество авто и получить среднее значение выбросов за 1 минуту; 

5. Проанализировать полученные данные и сделать выводы. 
Эксперимент был проведен 30.03.2016 на наиболее оживленных авто-

дорогах города Челябинска. Температура воздуха составляла +3 °С, ско-
рость северо-восточного ветра – 3 м/с; атмосферное давление 749 мм рт. 
ст. 

Представляем следующие результаты исследования: характеристика 
улиц, на которых проходило исследование, дана в таблице 1. 

Таблица 1 
Общие показатели измерений, полученные  

из проведенного эксперимента 
 

Улица Ширина 
дороги, м

Географические 
координаты

Средняя скорость, 
км/ч

Бейвеля 20 55.194667,61.280147 37
Труда 20 55.167947, 61.379392 40
Победы 30 55.188955, 61.325778 43
Проспект  
Ленина 20 55.161147, 61.432179 49 

Комсомольский 
проспект 16 55.189261, 61.335833 36 

Улица Ширина 
дороги, м

Географические 
координаты 

Средняя скорость, 
км/ч

 

Исходя из данных таблицы 1, видно, что в городе Челябинске на ос-
новных, наиболее загруженных дорогах примерно одинаковая скорость 
(36–49 км/ч), ширина основных дорог составляет от 16 до 30 м, во время 
проведения экспериментов дороги в большинстве случаев были относи-
тельно свободны (отсутствовали пробки). 
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Рис. 1. Распространенность авто на улицах г. Челябинска 

 

На рис. 1 отображены данные о популярности разных марок автомо-
билей на улицах г. Челябинска. Самой распространенной маркой является 
«Лада». На это влияют такие факторы, как уровень дохода населения, ко-
личество дилерских центров и качество их работы, репутацию конкрет-
ных брендов у местных потребителей и многое другое. В основном играет 
размер заработка населения. Жители Челябинска приобретают «бюджет-
ные» автомобили. 

Далее на основе открытых источников (сведениях и технической до-
кументации автомобилей) нами были проведены расчеты среднего коли-
чества выбросов от разных марок автомобилей за 1 минуту их работы. Та-
ким образом, можно судить о суммарном выбросе и влиянии автомобилей 
на воздушную среду конкретной автодороги. Полученные результаты 
представлены в таблице 2. 

Таблица 2 
Среднее количество выбросы СО2 на основных  

улицах города Челябинска 
 

Улица Количество
автомобилей

Средние выбросы СО2, 
г/км, за 1 мин.

Проспект Победы 106 20589,44
Проспект Ленина 91 17675,41
Труда 84 16315,76
Комсомольский проспект 81 15733,06
Братьев Кашириных 96 18646,59
Бейвеля 72 13984,94

 

Самое большое количество выбросов углекислого газа (СО2) было за-
фиксировано на проспекте Победы. По нашему мнению, это зависит от 
ширины проезжей части, среди перечисленных магистралей проспект По-
беды – самая крупная; ее ширина составляет 30 м. Автомобилепоток на 
ней сильный, так как это значительная автодорожная развязка города, со-
единяющая три больших улицы Челябинска (Пр. Победы, ул. Молодогр-
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вардейцев, ул. Братьев Кашириных). Количество автомобилей на про-
спекте Победы наибольшее, в связи с этим число выбросов CO2 на этой 
улице максимальное. Самое наименьшее количество автомобилей на 
улице было зафиксировано на улице Бейвеля. Это улица возникла менее 
10 лет назад и представляет въезд в недавно построенные жилые микро-
районы города Челябинска. 

Количество автомобилей серьезно влияет на состояние воздушной 
среды города. Чем шире дорога и чем больше на ней машин, тем больше 
воздушная среда загрязнена. 

Подводя итог нашей работы можно констатировать, что доступная ди-
агностика состояния атмосферного воздуха крупного города – это важная 
задача, так как существует необходимость в собственном получении до-
стоверных данных о состоянии атмосферного воздуха у широких масс. 
Разработанная нами методика позволит населению в легкой доступной 
форме продиагностировать состояние воздушной среды вблизи автомо-
бильных дорог. По итогам эксперимента нам удалось выяснить, что самой 
загазованной улицей города Челябинска является Проспект Победы. Оце-
нить сложившуюся ситуацию нам помогла данная методика, которая в те-
чение эксперимента показала свою эффективность, главными преимуще-
ствами которой оказались доступность и низкая затратность. 
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Аннотация: актуальность статьи обусловлена большой вероятно-
стью полного загрязнения окружающей среды без применения инноваци-
онных способов мусоропереработки. Автор преследует цель выделить 
актуальные предложения по использованию мусора в хозяйстве на основе 
исследования современных способов сбора и переработки мусора. В ра-
боте использован системный подход, а также методы анализа и син-
теза. В результате исследования определено, что в современном миро-
вом хозяйстве используют как традиционные методы переработки му-
сора – захоронение, компостирование, так и инновационные – термиче-
ская и плазменная переработка, которые в будущем станут основой для 
жизни на чистой планете. 

Ключевые слова: мусор, методы переработки, захоронение мусора, 
компостирование мусора, термическая переработка мусора, плазменная 
переработка мусора. 

Переработка мусора – это проблема мирового масштаба, актуальность 
которой возрастает с каждым годом. Повышение уровня и качества жизни 
населения, постоянное наращивание производственных мощностей на 
предприятиях разного профиля становится причиной скопления боль-
шого количества отходов на легальных и стихийных свалках. Несмотря 
на то, что контроль своевременности сбора и переработки мусора в мире 
на протяжении десятилетий осуществляют, как правило, государственные 
органы, оптимальные пути решения минимизации отходов и их полноцен-
ной утилизации так и не найдены. 

Существуют как традиционные, так и инновационные методы перера-
ботки мусора (рисунок 1). 
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МЕТОДЫ ПЕРЕРАБОТКИ МУСОРА

Традиционные Инновационные

Захоронение Термическая Плазменная

переработка переработка

Компостирование

 

Рис. 1. Методы переработки мусора 
 

Источник: составлено автором. 
 

Захоронение мусора. 
Захоронение на полигонах сегодня является наиболее распространен-

ным в мире способом утилизации отходов. Данный метод применяется к 
несгораемым отходам и к таким отходам, которые в процессе горения вы-
деляют токсичные вещества. 

Полигон отходов (ТБО) не является обычной свалкой. Современные 
полигоны для утилизации – это сложные инженерные сооружения, осна-
щенные системами борьбы с загрязнениями подземных вод и атмосфер-
ного воздуха. Некоторые полигоны умеют перерабатывать газ, образую-
щийся в процессе гниения отходов газ в электроэнергию и тепло. К сожа-
лению, сегодня это в большей степени относится к европейским странам, 
поскольку в России очень малый процент полигонов соответствует дан-
ным характеристикам. 

Главный минус традиционного захоронения отходов заключается в 
том, что даже при использовании многочисленных систем очистки и 
фильтров этот вид утилизации не дает возможности полностью изба-
виться от таких негативных эффектов разложения отходов как гниение и 
ферментация, которые загрязняют воздух и воду. Поэтому, хотя относи-
тельно других способов утилизации, захоронение ТБО стоит достаточно 
дешево, экологи рекомендуют перерабатывать отходы, сводя к минимуму 
тем самым риски загрязнения окружающей среды. 

Компостирование мусора. 
Компостирование представляет собой технологию переработки отхо-

дов, которая основана на их естественном биоразложении. По этой при-
чине компостирование широко применяется для переработки отходов, 
имеющих органическое происхождение. Сегодня существуют технологии 
компостирования как пищевых отходов, так и неразделенного потока 
ТБО. 

В нашей стране компостирование не получило достаточно широкого 
распространения, и обычно оно применяется населением в индивидуаль-
ных домах либо на садовых участках. Однако процесс компостирования 
также может быть централизован и осуществляться на специальных пло-
щадках, представляющих собой завод по переработке (ТБО) мусора орга-
нического происхождения. Конечным продуктом данного процесса явля-
ется компост, которому можно найти различные применения в сельском 
хозяйстве. 

Термическая переработка мусора (ТБО). 
Поскольку бытовые отходы содержат достаточно высокий процент ор-

ганической фракции, для переработки ТБО довольно часто применяют 
термические методы. Термическая переработка мусора (ТБО) представ-
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ляет собой совокупность процессов теплового воздействия на отходы, не-
обходимых для уменьшения их объема и массы, обезвреживания, и полу-
чения энергоносителей и инертных материалов (с возможностью утили-
зации). 

Важными преимуществами современных методов термической пере-
работки являются: 

– эффективное обезвреживание отходов (полное уничтожение пато-
генной микрофлоры); 

– снижение объема отходов до 10 раз; 
– использование энергетического потенциала органических отходов. 
Из всего многообразия, которым могут похвастаться методы перера-

ботки ТБО, наиболее распространено сжигание. Основными преимуще-
ствами сжигания являются: 

– высокий уровень апробированности технологий; 
– серийно выпускаемое оборудование; 
– продолжительный гарантийный срок эксплуатации; 
– высокий уровень автоматизации. 
Основной тенденция развития мусоросжигания является переход от 

прямого сжигания отходов к оптимизированному сжиганию полученной 
из ТБО топливной фракции и плавный переход от сжигания как процесса 
ликвидации мусору к сжиганию как процессу, который обеспечивает до-
полнительное получение электрической и тепловой энергии. И наиболее 
перспективно сегодня применение плазменных технологий, благодаря ко-
торым обеспечивается температура выше, чем температуры плавления 
шлака, что дает возможность получить на выходе безвредный остеклован-
ный продукт и полезную энергию. 

Плазменная переработка мусора (ТБО). 
Плазменная переработка мусора (ТБО), по существу, представляет со-

бой не что иное как процедуру газификации мусора. Технологическая 
схема данного способа предполагает собой получение из биологической 
составляющей отходов газа с целью применения его для получения пара 
и электроэнергии. Составной частью процесса плазменной переработки 
являются твердые продукты в виде непиролизуемых остатков или шлака. 

Явным преимуществом высокотемпературного пиролиза является то, 
что данная методика дает возможность экологически чисто и относи-
тельно просто с технической стороны перерабатывать и уничтожать са-
мые различные бытовые отходы без необходимости их предварительной 
подготовки, т. е. сушки, сортировки и т. д. И само собой, использование 
данной методики сегодня более выгодно с экономической точки зрения, 
чем применение других, более устаревших методик. 

К тому же, при использовании данной технологии получаемый на вы-
ходе шлак является совершенно безопасным продуктом, и он может быть 
использован впоследствии для самых различных целей. 

Самый необычный способ утилизации мусора. 
Во многих государствах выделяются колоссальные финансовые сред-

ства для решения проблемы утилизации мусора. Везде они решаются по-
разному. Очень оригинальное решение было изобретено в Сингапуре. 

Сингапур – небольшое государство, которое находится у южной сто-
роны полуострова Малакка. Его площадь составляет около 650 квадрат-
ных километров, а население немного больше 3 миллионов человек. 
Столь небольшая территория государства не позволяет устраивать огром-
ные свалки с мусором, поэтому эта проблема была решена весьма ориги-
нальным способом. 
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Неподалеку от острова Сингапур расположен остров Семаку, его пло-
щадь – 350 гектаров. Его внешний вид ничем не отличается от любого 
другого тропического острова. Добраться до него можно на пароме, за-
тратив всего лишь около получаса, поэтому на остров постоянно прибы-
вает большое количество туристов. И главная изюминка острова, которая 
привлекает большое количество людей, это не архитектура, не природа, и 
не памятники. Суть в том, что Семаку создан руками человека, а для его 
создания был использован мусор. Этот поистине уникальный кусок суши 
содержит 63 миллиона кубических метров всевозможных отходов. По 
расчетам ученых, остров Семаку может служить Сингапуру свалкой 
вплоть до 2045 года. 

Для того, чтобы этого достичь, мусор собирается в специально обору-
дованные ячейки, которые закрываются толстой плотной пластиковой 
мембраной. Сверху ячейки с мусором засыпается слой почвы, которая 
пригодна для выращивания растений. 

Остров Семаку – это яркий пример разрешения вечной проблемы ути-
лизации мусора, который должны принять на вооружение многие госу-
дарства. И суть ведь не в том, что возле каждой страны должен быть ост-
ров из мусора. Вся проблема заключается в степени ответственности, с 
которой люди относятся к глобальным проблемам. Здесь важно их пони-
мание и сознание того, что вопросы, которые касаются человечества в об-
щем так же важны, как и личные вопросы. 
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Эволюция – это необратимый процесс исторического изменения жи-
вого; вид – основная структурная единица в системе живых организмов, 
арена и качественный результат эволюции; естественный отбор – это про-
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цесс выживания и воспроизведения организмов, наиболее приспособлен-
ных к условиям среды, и гибели в ходе эволюции наименее приспособ-
ленных; искусственный отбор – направленный фактор в эволюционном 
процессе, целенаправленная деятельность человека; дивергенция – появ-
ление в ряду поколений все больших различий у исходно мало различаю-
щихся форм; изменчивость – разнообразие признаков среди представите-
лей данного вида, а также свойство потомков приобретать отличия от ро-
дительских форм; наследственность – совокупность природных свойств 
организма, полученных от родителей, предшественников; популяция – со-
вокупность особей одного вида, обладающая общим генофондом, занима-
ющая определенную территорию и способная достаточно длительное 
время через размножение поддерживать свое существование. 

Схема действия естественного отбора по Дарвину сводится к следую-
щему. Из-за присущей всем организмам неопределенности изменчивости 
внутри вида проявляются особи с новыми признаками. Они отличаются 
от обычных особей данной группы (вида) по потребностям. Следствие 
различия старых и новых форм борьба за существование приводит один 
из них к элиминации. Как привило, устраняются менее устаревшие орга-
низмы, ставшие в процессе дивергенции промежуточными. Промежуточ-
ные формы попадают в условия непрерывной конкуренции. Это означает, 
что разнообразие, повышающее конкуренцию, является вредным, а укло-
няющиеся формы оказываются в более выгодном положении и их числен-
ность увеличивается. Процесс дивергенции (расхождения признака) про-
исходит в природе постоянно. В результате образуются новые разновид-
ности и такое обособление разновидностей, в конце концов, приводит к 
появлению новых видов. 

Чарльз Роберт Дарвин является основоположником эволюционной 
теории. Основная работа Дарвина изложена в книге 1859 года «Проис-
хождение видов путем естественного отбора, или Сохранение благопри-
ятствуемых пород в борьбе за жизнь». 

Опираясь на идею о естественном отборе, Ч. Дарвина определил пути 
эволюционных преобразований. 

Главным моментом в эволюционном процессе он считал расхождение 
признаков, или дивергенция. Расхождение признаков ведет к уменьше-
нию конкуренции, ибо организмы благодаря новым свойствам получали 
возможность использовать различные условия существования. По такому 
пути с помощью дивергенции из раннее существовавших видов образу-
ются новые виды, соответствующие новым условиям среды обитания. 

На основе известных фактов можно сделать некоторые обобщения о 
закономерностях изменениях строения живых организмов в процессе эво-
люции, иначе говоря, морфологических закономерностях эволюционного 
процесса. При всем разнообразии частных особенностей строения и при-
способления организмов к внешней среде эти особенности определяются 
конкретными условиями среды обитания. К числу основных морфологи-
ческих закономерностей эволюции относятся дивергенция и конверген-
ция. 

Появление новых форм всегда связано с приспособлением к местным 
географическим и экологическим условиям существования. Так, класс 
млекопитающих распался на многочисленные отряды, для которых харак-
терен определенный род пищи, особенности местообитания, т.е. условия 
существования (насекомоядные, рукокрылые, хищные, копытные, кито-
образные, грызуны и т. д.). Каждый из этих отрядов в свою очередь раз-
делился на подотряды и семейства, которым также свойственны не только 
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специфические морфологические признаки, но и экологические особен-
ности (формы бегающие, скачущие, лазающие, роющие, плавающие). 
Внутри любого семейства роды и виды отличаются по образу жизни, объ-
екту питания и т. п. Как указывал Дарвин, в основе эволюционного про-
цесса лежит явление расхождение признаков – дивергенция. Дивергиро-
вать могут не только виды, но и роды, семейства, отряды. Дивергенция 
любого масштаба есть результат действия естественного отбора в форме 
группового отбора. Групповой отбор основан на индивидуально отборе 
внутри популяции. При этом своеобразие морфологических особенностей 
организмов, приобретаемых в процессе дивергенции, имеет некоторую 
единую основу в виде генофонда родственных форм. Конечности лазаю-
щих, скачущих, плавающих, роющих млекопитающих отличаются друг 
от друга, но все они имеют единый план строения и представляют собой 
пятипалую конечность, характерную только для класса млекопитающих в 
целом. Поэтому органы, соответствующие друг другу по строению и име-
ющие общее происхождение, независимо от выполняемых ими функций, 
называются гомологичными. 

Творческая функция искусственного отбора базируется на взаимодей-
ствии в ряде поколений изменчивости, наследственности, подбора пар, 
направленного выращивания, преимущественного размножения особей с 
полезными признаками и выбраковки нежелательных индивидов. Благо-
даря этому из поколения в поколение усиливается развитие полезных при-
знаков, а вследствие коррелятивной изменчивости происходит пере-
стройка всего организма. Искусственный отбор приводит к дивергенции – 
расхождению признаков у пород и сортов, образованию большого их раз-
нообразию. 

Дивергенция под контролем естественного отбора приводит к диффе-
ренциации видов и их специализации. Например, род синиц объединяет 
виды, которые живут в разных местах (биотопах) и питаются разно пи-
щей. У бабочек семейства белянок дивергенция пошла в направлении 
приспособления гусениц к поеданию разных кормовых растений – капу-
сты, репы, брюквы, и других диких растений семейства крестоцветных. 
Среди лютиков одни виды живут в воде, другие – в болотистых местах, 
лесах или на лугах. 

Разработанный Дарвином принцип дивергенции имеет важное биоло-
гическое значение. Он объясняет происхождение богатства форм 
жизни, путей освоения многочисленных и более разнообразных мест оби-
тания. 
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ДЛЯ ЧЕГО НУЖНО ИЗУЧАТЬ АНГЛИЙСКИЙ ЯЗЫК? 
Аннотация: в данной статье рассматривается необходимость изу-

чения английского языка. В работе автор приводит основные причины 
значимости изучения данного языка и делает соответствующие выводы. 
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пас. 
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Изучать английский язык я начал, когда перешел во второй класс. Обу-

чение иностранному языку для меня и моих одноклассников началось с 
алфавита, написания новых букв, затем мы прописывали новые слова в 
три строки для лучшего их запоминания, потом научились читать и пере-
водить. 

Будучи учеником начальной школы, я не задавался вопросом о необ-
ходимости изучения чуждого для меня иностранного языка. А сейчас, 
очевидно, пришло это время. У меня появилось много вопросов: для чего 
нужно учить правила и исключения, грамматику и нестандартные гла-
голы, пополнять словарный запас? Ведь существует, наверное, веские 
причины, чтобы изучать английский язык. 

Ведь существует множество профессий, для которых не нужно знание 
английского языка, но при этом все больше и больше людей ходит на ан-
глийские курсы, к репетиторам, учат дома самостоятельно. Разве в этом 
есть такая необходимость? 

В школе многие дети не любят уроки английского языка, а тут люди 
еще и деньги платят за такие уроки, причем немалые. 

Многим нужен английский язык, кто-то учит его для работы, кто-то 
для поступления, кто-то для переезда в другую страну. Конечно, не только 
английский нужен всем, люди учат множество других языков, самыми по-
пулярными из них являются немецкий и французский. 

В мире на английском языке говорит примерно полтора миллиарда че-
ловек. Еще миллиард этот язык изучают. Надеюсь, я уже тоже в их числе. 

Во всем мире три четверти всей переписки ведется на английском 
языке. 

Практически все международные конференции, спортивные соревно-
вания и конкурсы, а также телетрансляции с них ведутся на английском 
языке. К примеру, Олимпийские игры, Евровидение и т. д. 

Сегодня, как известно, приоритет в поиске информации все больше от-
дается Интернету, который предоставляет широкий выбор источников 
информации, столь необходимый в учебном процессе [1, с. 213]. Боль-
шинство web-сайтов в сети Интернет, а это более миллиарда страниц ин-
формации написаны по-английски! Следовательно, знание английского 
дает нам доступ ко всем этим ресурсам [3]. 

Изучение иностранных языков расширяет кругозор, люди становятся 
более образованными. Языки особенно важны для тех, кто работает в раз-
ных сферах науки и технологии, политики. Иностранный язык помогает 
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узнать родной язык лучше. Люди, которые знают много языков, – по-
лиглоты. Вот некоторые имена полиглотов: немецкий профессор Шлим-
ман, известный писатель Шекспир, философ Сократ и много других [2]. 

По данным авторитетных кадровых агентств специалисты со знанием 
английского языка в России получают зарплату примерно на 40% выше, 
чем их коллеги, которые английским не владеют. Ясно, что в настоящее 
время, чтобы устроиться на хорошую и интересную работу, нужны знания 
не только в профессиональной сфере (экономика, юриспруденция, техно-
логии и т. д.), но и отличное владение английским языком. 

Знание английского языка дает возможность общаться с интересными 
людьми по всему миру, при помощи того же Интернета, узнавать много 
нового и интересного о жизни других стран, путешествовать по всему 
миру. В любом отеле в любой стране мира всегда найдется человек, кото-
рый говорит по-английски. Зная английский, можно без труда спросить 
дорогу, завязать беседу, а если потребуется, то и попросить о помощи. 

Итак, почему так важно изучать английский язык? 
Для того, чтобы: 
 устроиться на работу в иностранную компанию в России или за гра-

ницей; 
 продвинуться по карьерной лестнице; 
 уехать жить в другую страну; 
 общаться с иностранцами во время путешествий за границу; 
 поступить учиться в иностранный университет или колледж; 
 понимать тексты песен на английском языке, а не только слушать их. 
Опираясь на те данные, которые я привел в статье, считаю, что необ-

ходимо уделять больше внимания дальнейшему изучению английского 
языка как на уроках в школе, так и с помощью человека, владеющего этим 
языком. 
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ПРОБЛЕМА ТРОЛЛИНГА В ИНТЕРНЕТЕ 
Аннотация: свобода слова, к которой всегда стремился человек и ко-

торая в реальном социальном пространстве всегда ограничена правом, 
культурой и моралью, в информационном обществе получает иное про-
явление, становится по существу неограниченной. В реальной жизни че-
ловек может быть сдержанным и не показывать свой характер, 
настроение, реагировать на происходящее социально одобряемыми спо-
собами, в противном случае можно получить наказание. В виртуальном 
общении проявляется агрессия, хамство, злобствование, что практиче-
ски никак не регулируется. Отсутствие морали порождает множество 
различных девиаций, в том числе и троллинг, способствует появлению 
троллей и развитию троллинга в Интернете. Статья посвящена про-
блеме троллинга в Сети. 

Ключевые слова: троллинг, Интернет, типы троллинга, социальные 
сети, форумы. 

Троллинг – это социально-психологическое явление, появившееся в 
90-х годах двадцатого века и достигшее максимального развития в конце 
первого десятилетия XXI века. Понятие «Троллинг» произошло от ан-
глийского слова trolling, подразумевает ловлю рыбы на приманку. В ин-
тернете означает размещение провокационных сообщений с целью вы-
звать среди участников бурные обсуждения с переходом на личности, 
конфликты. Тот, кто это делает, называется «троллем». Явление трол-
линга в настоящее время неразрывно связано с социальными сетями и фо-
румами. Многие учёные-психологи современности отмечают в своих ис-
следованиях важность изучения троллинга, как серьёзной психологиче-
ской проблемы человечества. В то же время троллинг в некоторых стра-
нах (Новая Зеландия, Объединённые Арабские Эмираты и др.) запрещён 
законодательно. Поэтому считаем выбранную нами тему актуальной и 
своевременной. 

Объект исследования: троллинг. Предмет исследования: типология 
троллинга и методы борьбы с ним. 

Цель исследовательской работы: изучить проблему троллинга в интер-
нете. 

Гипотеза: троллинг – это распространённое негативное явление в ин-
тернете, борьба с которым не организована должным образом. 

Задачи исследовательской работы: 
1) изучить понятие троллинга, классифицировать типы троллинга; 
2) представить комплекс мер для борьбы с троллями; 
3) провести эксперимент по теме исследовательской работы. 
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В ходе нашего исследования мы классифицировали типы троллинга, 
представили комплекс мер для борьбы, а также провести эксперимент. 

Типы троллинга, отличающиеся по объекту воздействия: 
1. Троллинг, направленный на сообщество. 
2. Троллинг, направленный на обсуждаемый вопрос. 
3. Троллинг, направленный на какую-либо точку зрения. 
4. Троллинг, направленный на социальную группу внутри сообщества. 
5. Троллинг, направленный на одного или нескольких участников со-

общества. 
Характер троллинга может меняться от максимально открытого до 

практически незаметного. Первый случай принято называть толстым 
троллингом, второй – тонким. Тонкий троллинг не бросается в глаза, ча-
сто остаётся незамеченным администрацией, но в то же время ставит под 
сомнение доминирующую точку зрения. Даже если такой троллинг будет 
идентифицирован кем-либо из модераторов, ему трудно будет доказать 
факт троллинга. А значит, тролль останется безнаказанным. Хотя слиш-
ком тонкий троллинг может оказаться ниже порога восприятия целевой 
аудитории и не принесёт желаемого эффекта. Толстый троллинг в форме 
прямых оскорблений и угроз также редко когда целесообразен, так как 
практически всегда является нарушением правил форума и влечёт за со-
бой удаление тролля. Целью толстого троллинга в большинстве случаев 
является прямое разрушение форума путём травли выбранных жертв, а 
также создание на форуме неадекватной, ненормальной атмосферы. 

Исходя из понятия троллинга, его типов мы рассмотрели признаки, по 
которым можно выявить троллей в интернете, и на основе разных класси-
фикаций исследователей троллинга выработали основные методы борьбы 
с ними. 

Признаки проявления тролинга: агрессивность, повторяемость, ирра-
циональность. 

Среди методов борьбы с троллями для обычных пользователей выде-
ляют следующие: заминусовывание, троллинг самих троллей, примене-
ние «подвала» форума, провокация, использование агентурных сетей, 
фейс-контроль и обращение в полицию. 

К методам борьбы с троллями для пользователей с модераторскими 
или административными правами относятся: премодерация, тихий бан, 
ювелирное редактирование постов, составление списка троллей, связи с 
общественностью, отложенная регистрация, параллельная реальность. 

Чтобы определить наиболее эффективные методы борьбы с троллин-
гом среди пользователей интернета, в самой популярной российской со-
циальной сети «Вконтакте» был создан аккаунт с вымышленными дан-
ными. Используя его, мы вступили в 40 сообществ различной направлен-
ности. Проанализировав данные сообщества социальной сети, мы вы-
явили, что правила членства имеют меньше половины всех сообществах. 

Следующим шагом было размещение нами комментариев оскорби-
тельного характера на различные записи в сообществах. После чего отсле-
живали время реагирования на наши комментарии со стороны админи-
страторов сообществ. В итоге блокирование нашего аккаунта было про-
изведено только в 7 сообществах из всего перечня выбранных групп. То 
есть троллинг наказали лишь в 17% сообществ. 

Самым долгим по реагированию среди представленных сообществ 
оказалось «Подслушано в Таре», (модераторы отреагировали лишь через 
12 часов), самым быстрым – сообщество «ТП» (оно отреагировало за 
30 минут). Во всех сообществах, где произошло блокирование, использо-
вался метод «Тихий бан». В тоже время стоит отметить тот факт, что во 
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многих рассматриваемых нами сообществах посторонние пользователи 
«лайкали» наши записи, то есть проявляли симпатию к комментариям 
явно провокационного характера. Возможно, это происходит из-за того, 
что пользователи социальных сетей относятся к троллингу как забаве, 
пока это не затрагивает конкретно их. Это говорит о низкой сетевой куль-
туре общения как со стороны администраторов сообществ, форумов, так 
и со стороны самих пользователей. 

После выполнения нами исследовательской работы можно сделать 
следующие выводы: 

1. Троллинг – нагнетание участником общения гнева путём скрытого 
или явного задирания, оскорбления другого участника или участников, 
часто с нарушением правил сайта и этики сетевого взаимодействия. 

2. Существует множество типов троллинга, которые разбиты на 
группы. 

3. Были выявлены основные признаки проявления троллинга в интер-
нете и определены методы борьбы с ним. 

4. Были определены самые эффективные методы борьбы с троллингом 
в социальной сети «Вконтакте». 

Цель, поставленная в начале нашей работы, была реализована. Гипо-
теза нашла своё подтверждение. 
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МАШИНЫ ДОЛЖНЫ РАБОТАТЬ.  
ЛЮДИ ДОЛЖНЫ ДУМАТЬ 

Аннотация: статья посвящена анализу роли компьютера в жизни че-
ловека. В работе раскрыто значение компьютера в подготовке домаш-
него задания, в развитии психических познавательных процессов и в при-
общении ребенка к исследованиям. 

Ключевые слова: компьютер, общение, информация, интеллект, тео-
ретическое мышление. 

Самое главное на свете – это человек. Он является частью живой при-
роды, но отличается от животных. Труд облагораживает человеческую 
душу, человек работает для того, чтобы заработать на жизнь, работа по-
могает удовлетворять необходимые для жизни потребности. 
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Стараясь улучшить свою жизнь, облегчить тяжелый физический труд, 
человек стал придумывать разные механизмы и постепенно додумался до 
компьютера, который упростил поиск и получение необходимой инфор-
мации, сделал более доступным общение между людьми, ускорил приня-
тие решений. Человек создал робота, чтобы самому не превратиться в 
него. 

С помощью компьютера и интернета мы играем, учимся, общаемся, 
развлекаемся, работаем. Компьютер – это помощник, которым человек 
управляет. Он (компьютер) может решить проблему, но не может взять на 
себя ответственность при решении возникающих проблем; он решает за-
дачи, но не проявляет самостоятельности в постановке задач и их реше-
ний; потенциал мозга человека очень большой, он учится всю жизнь, а у 
компьютера такие возможности, какие дает ему человек. 

Взрослые думают, что для ребенка компьютер – просто игрушка, и ча-
сто говорят: «Не сделаешь уроки – не получишь компьютер», «Получишь 
плохую отметку – не получишь компьютер», моему другу Вовчику не да-
вали компьютер около месяца. Взрослые такие умные, а не понимают, 
что, играя за компьютером, мы развиваемся. 

Во-первых, пользоваться компьютером при подготовке домашнего за-
дания не только возможно, но и необходимо: это вызывает интерес к 
учёбе, делает подготовку к урокам творческим процессом. 

Во-вторых, ребёнок, управляя компьютерной игрой, начинает сначала 
думать, а потом действовать (если я не буду думать, могу ошибиться и не 
пройти на следующий уровень). Компьютер, благодаря своему устрой-
ству и функциям, развивает теоретическое мышление и интеллект. 

В-третьих, компьютерные игры и программы построены так, что, ко-
гда ребенок играет, ему приходится пробовать, проверять, уточнять, де-
лать выводы, корректировать свои действия в соответствии с правилами. 
Можно вернуться на предыдущий уровень и пройти его еще раз. Это – 
приобщение ребенка к исследованиям. Часы и дни, проведенные в компь-
ютерной игре, вполне способны сэкономить время работы по освоению 
сложных программных систем в будущем. Сейчас я хочу стать програм-
мистом, значит, это готовит меня к будущей профессии. 

Почему я хочу стать программистом? Сегодня и в ближайшее время 
самой главной становится профессия, связанная с созданием, обслужива-
нием, ремонтом компьютеров и программ. Современный человек и чело-
век будущего не смогут хорошо жить без компьютера, поэтому програм-
мист всегда нужен людям. 

Машина никогда не сможет воспринять такие эмоции как дружба, лю-
бовь, честь, гордость, жалость, храбрость и преданность. 

Машины будут работать, а человек думать. 
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И РАЗВИТИЯ КЛАВИАТУР 

Аннотация: авторы отмечают, что каждый день люди получают 
множество информации: учась в школе, общаясь с друзьями, читая книги 
и работая в Интернете. При этом используют устройства, которые 
стали настолько обычными, что никто не задумывается о том, в какой 
период они появились, какой путь развития прошли от первых моделей до 
нынешних. Таким устройством является клавиатура, без которой невоз-
можно было бы осуществлять работу на компьютере. В данной статье 
рассмотрена история возникновения клавиатуры. 

Ключевые слова: компьютерная клавиатура, изобретатель Кристо-
фер Латам Шольз, пишущая машинка, телепечатная машина Бодо, 
устройства ввода-вывода, персональный компьютер. 

Цель исследования: исследовать уровень информированности совре-
менных школьников о компьютерной клавиатуре. 

Гипотеза: если организовать проведение мероприятий среди учеников 
школы по истории возникновения и развития компьютерной клавиатуры, 
то это будет способствовать повышению информированности школьни-
ков о клавиатуре, как важнейшем устройстве персонального компьютера. 

История возникновения компьютерной клавиатуры неразрывно свя-
зана с появлением простой пишущей машинки. В 1868 году американский 
изобретатель Кристофер Латам Шольз запатентовал свою пишущую ма-
шинку. Она выглядела как совокупность символов, располагавшихся в ал-
фавитном порядке. Как оказалось позже, это оказалось неудобно, так как 
редко используемые символы находились на самых видных местах и 
наоборот. В 1890 году придумали раскладку «QWERTY», которая ис-
пользуется до сих пор при наборе текста латинскими буквами. Название 
раскладки «QWERTY» происходит от первых шести латинских букв на 
клавиатуре, начиная от левого верхнего угла слева направо. 

Ключевым моментом превращения печатной машинки в компьютер-
ную клавиатуру стало изобретение в конце XIX века телепечатной ма-
шины Бодо. Этот метод заменил телеграф, в котором информация коди-
ровалась двухбитным методом («точка-тире», а позднее «наличие сиг-
нала – отсутствие сигнала»). В 1948 году начинается разработка компью-
теров UNIVAC и BINAC, предназначенных для относительно массового 
производства. Отдельное внимание в этих машинах было уделено устрой-
ствам ввода-вывода. Средствами ввода-вывода для них служили теле-
тайпы или табуляторы-перфораторы. BINAC мог записывать информа-
цию на магнитную ленту. 

1960 год является переломным моментом в истории развития компью-
терных клавиатур – на рынок выходит электрическая печатная машинка. 
Она позволяла вводить текст со скоростью до 300 символов в секунду. 
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Следующий этап связан с развитием многопользовательских систем, 
разделением машинного времени и появлением терминалов. В 1965 году 
создали новый пользовательский интерфейс – видеотерминальный показ. 
Теперь пользователи могли видеть, какой текст они набирают, и при этом 
имели возможность его сразу редактировать. 

Примерно в конце 1970-ых и в начале 1980-ых годов производители 
стали выпускать компьютеры, которые могли себе позволить люди для 
домашнего использования. Эти компьютеры представляли собой обыч-
ную клавиатуру. Безусловно, клавиатуры этих машин по функциям и по 
количеству клавиш превосходили электрические печатные машинки. 
Были добавлены клавиши Ctrl, Alt. Клавиша с изогнутой стрелкой стала 
называться Enter. 

Следующий этап связан с развитием модульных персональных компь-
ютеров, которые имели возможность апгрейда. Самые известные их пред-
ставители – компьютеры компании Apple (Apple PC), Commandore, IBM 
PC. Все главные компоненты, такие как процессор, ОЗУ, были спрятаны 
в отдельный корпус, и, соответственно, клавиатура была сделана от-
дельно от них, то есть стала полноценным устройством. Выглядела она 
следующим образом: всего 83 клавиши, разделённые на два блока. В тоже 
время эта клавиатура не имела функции индикации положения клавиш за-
главного регистра Caps Lock, а также блокировки служебно-цифровой 
клавиатуры Num Lock и блокировки просмотра Scroll Lock. Этот период 
тоже можно назвать ключевым – ведь клавиатура стала полноценным 
устройством. 

Через несколько лет в серийное производство была запущена новая 
разработка. Её стали называть расширенной клавиатурой. Несмотря на то, 
что в плане электроники это устройство было копией своего предшествен-
ника, на нём поменяли расположение клавиш. Их число тоже увеличили, 
и новая клавиатура приобрела уже привычный для наших дней вид – 
101 клавиша. Добавили «F11» и «F12». При этом все функциональные 
клавиши вынесли в отдельный верхний ряд, клавиши управления курсора 
были выделены в отдельный блок, клавиши Ctrl и Alt были продублиро-
ваны и разнесены по обе стороны основного блока. 

После изучения истории клавиатур мы провели исследование с целью 
выявления уровня осведомлённости учеников об истории возникновения 
и развития компьютерных клавиатур, современных тенденциях разрабо-
ток. 

Для этого в сентябре 2015 года было проведено анкетирование учени-
ков 5–11 классов БОУ «Тарская СОШ №5». Вопросы анкеты представ-
лены ниже: 

1. Когда появилась клавиатура? 
2. Какое устройство считается прообразом компьютерной клавиа-

туры? 
3. Где применяют в настоящее время клавиатуры? 
4. Откуда появилось название клавиатуры? 
5. Какие направления развития клавиатур в современное время вы зна-

ете? 
В результате анкетирования было опрошено 157 учащихся школы. На 

первый вопрос почти все ученики не смогли ответить даже приблизи-
тельно. Только 5 человека из 9 и 10 классов указали 19 век, как период 
возникновения данного устройства. Никто из опрошенных нами школь-
ников не смог указать механизм, который стал прообразом компьютерной 
клавиатуры. При этом практически все респонденты указали работу с 
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компьютером (ноутбуком) как основное применение клавиатур в настоя-
щее время (99% ответили на данный вопрос). Около 13% опрошенных 
(все они являются учениками 8–11 классов) знает, откуда произошло 
название «клавиатура». Из всех опрошенных нами учеников всего 14 че-
ловек (9%) смогли назвать некоторые направления развития клавиатур в 
современное время. 

По результатам анкетирования можно сделать вывод о том, что боль-
шинство учеников школы имеет слабое представление о клавиатуре. 

С целью информированности учеников школы об истории возникно-
вения и развития компьютерных клавиатур нами была подготовлена пре-
зентация для выступления в 5–11 классах. В декабре 2015 были прове-
дены во всех классах выступления по данной теме. 

После этого было проведено повторное анкетирование учеников ука-
занных классов в январе 2016 года. Вопросы анкеты те же. В опросе 
участвовало 173 ученика. 

Сравнительный анализ результатов анкетирования (в процентах) в 
сентябре 2015 и январе 2016 года представлен ниже (таблица). 

Таблица 
 

Вопрос анкеты Сентябрь 
2015 года

Январь 
2016 года

Когда появилась клавиатура? 3 92
Какое устройство считается прообразом компьютер-
ной клавиатуры? 0 86 

Где применяют в настоящее время клавиатуры? 99 100
Откуда появилось название клавиатуры? 13 78
Какие основные направления развития клавиатур  
в современное время вы знаете? 9 67 

 

После выполнения нами исследовательской работы можно сделать 
следующие выводы: 

1. Клавиатуры имеют богатую историю и были известны уже в  
XIX веке. 

2. Основное развитие клавиатуры получили в США, так как там были 
сосредоточены основные производственные мощности в области компь-
ютерной техники. 

3. Обучающиеся школы активно используют клавиатуру при работе на 
компьютере или ноутбуке, но мало осведомлены о возникновении и раз-
витии клавиатур. 

4. Проведение выступлений по теме исследовательской работы с ис-
пользованием компьютерной презентации способствовало повышению 
уровня информированности школьников о клавиатурах. 

Цель, поставленная в начале нашей работы, была реализована. Гипо-
теза нашла своё подтверждение. 
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Последние годы в Российском образовании всё более популярной ста-
новится образовательная робототехника. Сотни школ используют кон-
структоры нового поколения в дополнительном и основном образовании. 
Во многих регионах России образовательная робототехника успешно раз-
вивается на протяжении уже нескольких лет. Робототехника становится 
сегодня популярным средством в изучении физики, информатики, техно-
логии, химии, биологии и других предметов [1; 2; 4; 5]. До недавнего вре-
мени робототехника развивалась, в основном, в качестве внеклассной 
формы работы, но большинство датчиков робототехнических наборов, а 
также исполнительных элементов роботов имеют физические принципы 
действия, которые изучаются в школьном курсе физики. Робот как сред-
ство моделирования биологических объектов. 

Интенсивное развитие образовательной робототехники началось с по-
явления в 1998 году специализированных робототехнических наборов 
компании LEGO под названием LEGO Mindstorms с программируемым 
блоком RCX [3; 4]. В 2006 году начался выпуск второго поколения LEGO 
Mindstorms с блоком NXT, в 2013 году третьего поколения с блоком EV3. 
На сегодняшний день в продаже имеется около десятка различных робо-
тотехнических конструкторов различных производителей для различного 
возраста школьников и студентов. Стоит отметить, что существенным не-
достатком предлагаемых роботехнических наборов является высокая сто-
имость, ограниченность движений моделей набором команд в компьютер-
ной программе. Поэтому сегодня одной из важных задач становится найти 
способы создания собственной «механической» модели – аналог програм-
мируемых моделей. Оказывается, что данное направление актуально се-
годня и называются данные модели как ВЕАМ-роботы. Таким образом 
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цель нашего исследования – моделирование автономного робота, реаги-
рующего на свет, копирующего поведение простейших живых организ-
мов. 

Мы предположили, что если при моделировании поведения живых ор-
ганизмов используем в качестве управляющего воздействия на электрон-
ную схему и управляемую ей электромеханическую систему светочув-
ствительные полупроводниковые элементы (фотодиоды), то получим 
BEAM-робота, реагирующего на свет. Введение в школьный курс физики 
раздела робототехники, на примере моделей ВЕАМ-робота, позволить 
практически освоить следующие разделы физики: «Механика»; «Основы 
электродинамики»; «Оптика». Помимо данного, современные системы 
управления в различных сферах промышленности, экономики, банков-
ских системах полностью компьютеризированы, сводятся к одному блоку 
управления, который подвержен воздействия из вне (хаккеры, мошенники 
и пр.). Мы считаем, что с целью защиты данных систем – необходимо не 
идти в сторону повышения защиты компьютерных программ (всегда бу-
дет существовать угроза создания антипрограммы), а вернуться к механи-
ческим принципам управления системами, тем самым снизить степень 
уязвимости из вне. 

В. Брайтенберг является одним из основоположников направления 
«синтетической психологии». Тезис Брайтенберга о том, что биологиче-
ское поведение легче синтезировать, чем анализировать, наглядно иллю-
стрируется машинками, населяющими широкую равнину. Пользуясь 
лишь элементарными механизмами и электрическими устройствами, 
управляемыми простейшими схемами, можно имитировать поведение, в 
котором, по мнению Брайтенберга, проявляется любовь, агрессия, страх и 
предвидение [7]. 

Мы создали модель данной машинки, основываясь на элементах, до-
ступные всем. В физических работах относительно ВЕАМ-роботов гово-
рят об управлении системой, так как в модели выделен некоторый пара-
метр, называемый входным, бифуркационным или управляющим пара-
метром, изменение которого приводит к изменению некоторой характе-
ристики поведения системы, называемой выходным параметром. При 
этом говорят об управляемости системы, если область изменения выход-
ного параметра при допустимых изменениях входного параметра охваты-
вает значения, соответствующие желательным режимам функционирова-
ния системы [7]. Данный подход является предметом кибернетической 
физики, которая занимается исследованием свойств физических систем 
при наличии обратных связей с окружающей средой. В первую очередь 
представляет интерес случай слабых обратных связей, не вносящих суще-
ственных нарушений в естественное функционирование системы. В 
ВЕАМ-роботах процесс синхронизации выполняется практически вруч-
ную, а в программируемых моделях данный процесс представлен в гото-
вом, свернутом виде и представляет собой часть командного блока. Про-
граммное обеспечение является программой переводчиком (транслято-
ром) с языка символов и знаков на язык понятный микропроцессорному 
блоку Лего Майндстормс [3; 4; 5; 8]. В данной программе графический 
интерфейс понятен. Он подразумевает комбинирование блоков команд. 

Таким образом, процесс движения робота подчинен – последователь-
ность команд (алгоритм) для него. Система команд набора представляет 
собой набор знаков, которые в поле программы сцепляются между собой 
как детали конструктора Лего. Для каждого знака можно выбрать свой-
ства. В ВЕАМ-роботах процесс синхронизации выполняется практически 
вручную, а в программируемых моделях данный процесс представлен в 
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готовом, свернутом виде и представляет собой часть командного блока. 
Программное обеспечение является программой переводчиком (трансля-
тором) с языка символов и знаков на язык понятный микропроцессорному 
блоку Лего Майндстормс [2–4; 8]. В данной программе графический ин-
терфейс понятен. Он подразумевает комбинирование блоков команд. Та-
ким образом, процесс движения робота подчинен – последовательность 
команд (алгоритм) для него. Для сравнения рассмотрим необходимый 
набор для создания программируемого робота: программный блок NXT 
(элемент конструктора LEGO®, позволяющий роботу MINDSTORMS 
осуществлять различные действия), сенсор Нажатия (позволяет осуществ-
лять прикосновения), сенсор микрофон (проводит детекцию как звуков в 
децибелах (дБ), так и в приведенных децибелах (дБА); сенсор освещенно-
сти (считывает интенсивность света в помещении); ультразвуковой сен-
сор (позволяет избегать препятствия, оценки и измерения расстояния, a 
также зафиксировать движение объекта), интерактивный сервомотор (в 
каждый мотор встроен сенсор вращения, позволяющий точнее управлять 
движениями робота, а также позволяет устанавливать различные скоро-
сти для моторов). 

Система команд набора представляет собой набор знаков, которые в 
поле программы сцепляются между собой как детали конструктора Лего. 
Для каждого знака можно выбрать свойства. По сравнению с программи-
руемой моделью для ВЕАМ-робота необходимы не существующие 
«блоки», а исходные элементы. Для того, чтобы показать процесс сборки 
собственной модели ВЕАМ-робота необходимо рассмотреть несколько 
исходных понятий. 

По сравнению с программируемой моделью для ВЕАМ-робота необ-
ходимы не существующие «блоки», а исходные элементы: транзистор, 
микросхема, светодиод, полупроводниковый фотодиод, двигатель, элек-
тропривод, конденсатор, резистор и пр. За основу модели мы взяли дви-
жетель («ходовую») со старого игрушечного танка на пульте управления. 
Для сборки модели потребовались следующие детали: 16 транзисторов 
(взяты от игрушечного танка); 16 резисторов (приобретены в магазине, 
сняты со старых приборов и устройств); 2 конденсатора (сняты со старых 
приборов и устройств); 5 разъема (приобретены в магазине); 2 фотодат-
чика (приобретены в магазине); 1 макетная плата (приобретена в мага-
зине); ходовая от игрушечного танка; микросхема; настраеваемый рези-
стор. Поведение машинки можно усложнить, добавив между датчиками и 
драйверами моторов устройство названое Брайтенбергом – нейродом. 
Нейрод представляет собой формальный вычислительный элемент, полу-
чающий импульс от других датчиков или нейродов, и дающий на выходе 
какую-либо информацию. Ещё надо добавить светочувствительный дат-
чик. После добавления нейродов и этого датчика машинка не сталкива-
ется с источником света, а останавливается возле него. Так же можно до-
бавить датчик столкновения. Тогда при столкновении модель будет отъ-
езжать назад и поворачиваться на 50 градусов. В схеме в качестве нейро-
дов применены микросхемы стандартной логики К155ЛА3. Микросхема 
состоит из четырех элементов 2И-НЕ. При наличии на двух входах эле-
мента логической единицы – на выходе элемента логический 0. При появ-
лении хотя бы на одном входе логического 0 – на выходе логическая 1. 
При появлении препятствия перед датчиком модели, двигатель связанный 
с этим датчиком включается в обратном направлении. Модель отворачи-
вается от препятствия. Аналогичные действия может воспроизвести и ро-
бот, собранный из комплекта Лего-Майндстормс и запрограммированный 
в среде LEGO NXT 2.0. Робот из набора сложен по конструкции, схема 
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содержит несколько миллионов транзисторов (входящие в состав процес-
сорного блока), что в несколько раз превышает их содержание в ВЕАМ-
роботах. Помимо данного, ВЕАМ-роботы обладают преимуществом пе-
ред роботом Лего-Майндстормс – это высокая скорость работы – практи-
чески мгновенная реакция на внешние воздействия. 

Таким образом, нами было доказано, что в домашних условиях воз-
можно создание модели, выполняющие аналогичные функции моделей, 
программируемых в Mindstorms. Практически нами было показано, что 
модели ВЕАМ-роботы и Лего-Майндстормс могут совершать аналогич-
ные действия. Однако, робот из набора сложен по конструкции, схема со-
держит несколько миллионов транзисторов (входящие в состав процес-
сорного блока), что в несколько раз превышает их содержание в ВЕАМ-
роботах. Помимо данного, ВЕАМ-роботы более мобильны и обладают 
мгновенной реакцией на внешние воздействия по сравнению с роботом 
Лего-Майндстормс. Технические процессы изготовления робота базиру-
ются на технологиях, широко используемых в робототехнике, и не тре-
буют в большей степени специальных (дополнительных) мер по экологи-
ческой защите. Следовательно, с целью защиты систем (банковских, во-
енных, летных и пр.) необходимо не идти в сторону повышения защиты 
компьютерных программ, а вернуться к механическим принципам управ-
ления системами, искать принципы объединения механических и компь-
ютеризированных способов, тем самым снизить степень уязвимости из 
вне. 
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Аннотация: в настоящей статье рассматриваются игровые техно-
логии, которые применяются на уроках истории, краеведения и классных 
часах при изучении темы «Моя малая родина». Игровые технологии ста-
новятся все более актуальными при переходе на Федеральный государ-
ственный образовательный стандарт (ФГОС). 
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ции, интеллектуальные игры. 

Голландский историк культуры Иоганн Хёйзинга придумал для чело-
века современного вида новое название Homo Ludens – «человек играю-
щий». Он рассматривает игру как основу культуры, что элементы игры 
можно найти в организации общества – в политике, в войне и торговле, в 
искусстве и науке. Мы согласны с ученым: мир игры – своеобразный 
грандиозный музей истории культуры в самом широком ее понимании. 
Детская игра становится наследницей по бесчисленному множеству заве-
щаний. В большом, взрослом мире меняются общественные формации, 
исторические эпохи, гибнут старые и появляются новые державы и рели-
гии, уничтожаются монархии, учреждаются республики, изменяются об-
ряды и традиции, вкусы и манеры. А для детей прошлое становится раз-
влечением, игрой. Можно сказать, что в детском мире снова и снова по-
вторяются, разыгрываются бесчисленные эпизоды истории. Игра – это 
естественная для ребёнка форма обучения. Она – часть его жизненного 
опыта. Все годы обучения в школе я занималась в краеведческом кружке, 
военно-патриотическом клубе «Росток» и у меня родилась идея – создать 
серию интерактивных игр по истории своего родного города, города 
Ворсма. Я поставила цель работы: разработать интерактивную историче-
скою игру по истории г. Ворсма для использования преподавателями на 
уроках по историческому краеведению и проведению классных часов. 
Моя гипотеза – изучение краеведческого материала происходит быстрее 
на уроках, где применяются игровые технологии. 

В современном мире большое значение приобретают коммуникатив-
ные способности человека, т. е. его умение общаться с любыми людьми. 
Тема моей работы очень актуальна, она помогает научиться общаться уча-
щимся на уроках в игровой форме, развивает коммуникативные компе-
тенции. 

В самом начале моей работы я провела социологические опросы. 
Опрашивала учащихся старшего, среднего и младшего звена. На вопрос: 
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Какие достопримечательности г. Ворсма наиболее известны? 45% опро-
шенных ответили, что это монастырь. 

На вопрос: Кто из знаменитых людей г. Ворсма XX века вам известен? 
Более 50% опрошенных ответили, что знают мецената Вадима Малова, 
который построил и передал в дар городу замечательное здание Дома Дет-
ского творчества. 

На вопрос: Знаете ли вы, как переводится название г. Ворсма? Боль-
шая часть респондентов знали, как переводится название Ворсма. Но 
часть опрошенных – 40% не интересовались, откуда произошло название 
Ворсма. 

На вопрос: Какие храмы действовали в г. Ворсме? Ребята отвечали по-
разному, большая часть знала, какие храмы действовали в Ворсме – это 
храм Казанской Божьей матери, Смоленской Божьей матери, храм Миха-
ила Малеина. Но большая часть опрошенных затруднялась с ответами, го-
воря, что это изучали давно, в 7 классе. 

Следующий опрос касался применения игровых технологий на уроках 
учителями. Большинство респондентов ответили, что учителя применяют 
игровые технологии, что им нравится форма обучения в виде игры, усва-
ивается материал лучше, возникает любовь к предмету и мотивация к его 
изучению. Проведя анализ опросов, я пришла к выводу, что мои игры по 
краеведению будут востребованы учителями и понравятся учащимся. 

В результате мною были разработаны две игры «Ворсма – любимый 
город» для учащихся среднего звена и «Тучки-почемучки» для младших 
школьников. Для создания презентации были использованы интернет-ре-
сурсы – с сайта учителя Чернова и технология «тучки-почемучки». Цель 
игр: систематизировать и обобщить знания учащихся по истории Ворсма. 
В основе игры использование интерактивной доски с цифрами, которые 
обозначают вопросы и ответы. Игроки делятся на 5 команд. По очереди 
подходя к доске, нажимают на цифру вопроса и команда помогает отве-
тить, если ответ правильный, то открывается: молодец!, если не правиль-
ный: нужно больше учиться. Этот вопрос может перейти к другой ко-
манде. Итоги игры подсчитываются на доске. В игре выбирают ведущего 
и того, кто подсчитывает баллы. Побеждает команда, набравшая больше 
всего баллов. Все участники команды – победителя получают отличные 
отметки. 

Так же была создана интерактивная игра по истории Ворсма для уча-
щихся младших классов, помогающая учащимся развивать интерес к ис-
тории родного города, закрепить знания по изучаемому материалу. Уча-
щиеся делятся на команды. На слайде презентации один вопрос и не-
сколько тучек с ответами. Учащиеся из разных команд по очереди подхо-
дят к доске и нажимают на тучку-почемучку. Если ответ верный, тучка 
поднимается к ответу, если не верный, то тучка начинает вращаться и во-
прос переходит к следующей команде. 

В процессе проведения игр на уроках у учащихся развивается память, 
коммуникативные качества, развиваются навыки работы с различными 
источниками информации, пробуждаются творческие способности и эс-
тетический вкус. 

Работа над созданием игры убедила меня, что: 
 игра порождает новый взгляд на уже известные факты, развивает ло-

гическое мышление, позволяет многократно повторять предметный мате-
риал в его различных сочетаниях и формах; 
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 игра воодушевляет учащихся на самостоятельный поиск ответа, раз-
вивает фантазию, учит работать в команде. В атмосфере здорового сорев-
нования учащиеся не просто механически вспоминают изученное, а мо-
билизуют все свои знания, учатся думать, сопоставлять, оценивать; 

 игра прививает любовь к предмету; 
 у дидактической игры много позитивных воспитательных моментов. 

Она может обучить нормам морали, правилам поведения, вырабатывает 
ответственность и дисциплину; 

 игра формирует определенные трудовые навыки. 
Педагог выступает не только организатор, но и участник игры. Учи-

тель должен положить начало творческой работе учащихся, ввести их в 
игру. Он же – судья во время возникающих споров и разногласий. Педагог 
должен научить играть учащихся в предлагаемые игры по определенным 
правилам. 

Данные игры были апробированы в среде МБОУ СШ №1 г. Ворсма на 
уроках по историческому краеведению, во внеклассной деятельности, на 
занятиях краеведческого кружка. 

В перспективе мне хочется создать сборник интерактивных дидакти-
ческих игр по истории Ворсмы. Мой выбор – поступать в Нижегородский 
педагогический университет им. Козьмы Минина, где я и смогу реализо-
вать свои планы и стать учителем истории и обществознания. 
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ИСТОРИЯ МОЕЙ СЕМЬИ В ИСТОРИИ РОДИНЫ 
Аннотация: в данной статье рассматривается история одной се-

мьи – семьи Б.А. Прокопец. Через историю этой семьи, как через призму, 
отражается история большой страны с ее трагическими страницами. 
Авторы поднимают проблему становления человека в тяжелых, нечело-
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Для меня и моей семьи Праздник Великой Победы является священ-
ным. В прошлом году на Параде Победы я с родителями проходил с порт-
ретом деда Прокопца Антона Филипповича в Бессмертном Полку мимо 
ветеранов, которые торжественно приветствовали нас с трибун. Я видел, 
как мало осталось очевидцев и участников той страшной войны, а значит, 
мы – поколение XXI века, никогда не сможем узнать из их уст правды о 
Великой Отечественной войне. 
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Рис. 1 

 

У нас дома хранятся ордена и медали деда и всех наших родственни-
ков. Папа рассказал мне, что не только мой дед воевал, но и моя праба-
бушка была бойцом 1-й Конной Армии С.М. Буденного во время Граж-
данской войны и воевала вместе со своим мужем, моим прадедом.  

 

 
Рис. 2 
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Рис. 3 

 

Мы с папой, Прокопцом Александром Антоновичем, решили провести 
исследовательскую работу по изучению и установлению боевого пути мо-
его деда Прокопца Антона Филипповича в период Великой Отечествен-
ной войны, а также по архивным материалам, материалам личного семей-
ного архива узнать как можно больше о героическом прошлом своих пра-
бабушки и прадеда. 
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Рис. 4 Рис. 5

Рис. 6 Рис. 7
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Рис. 8 

 

Актуальность темы. Я считаю, что нужно знать и помнить свою ис-
торию, уважать людей, прошедших тяжелый путь войны, и не только в 
День Победы, чтобы никогда не допустить фашизма в России! 

Цель работы: выяснить вклад моих предков в историю родного края 
Задачи: установить по имеющимся данным в военном билете (серия 

Ф №442838 выданном 29.12.1947 г. моего деда-красноармейца А.Ф. Про-
копца боевой путь к Победе над Германией по номерам фронтов, гвардей-
ских дивизий, стрелковых полков, в которых он проходил службу; со-
брать сохранившиеся воспоминания моих родителей о родственниках, во-
евавших в годы Великой Отечественной Войны и других войнах; взять 
интервью у Почетного ветерана Ставрополья, инвалида Великой Отече-
ственн6ой войны, блокадницы Ленинграда, нашей землячки Ольги Ива-
новны Самоновой о ее жизни в годы войны; показать на примере жизни 
земляков- ветеранов Великой Отечественной войны, что они так и не 
узнали настоящей счастливой юности. 

Мы с папой проводим краеведческие исследования в поиске ранее не-
известных фактов участия наших родственников в Великой Отечествен-
ной войне и других войнах. И вот что узнали. 

Мой дедушка – Прокопец Антон Филиппович родился 07 декабря 
1913 года в селе Тахта Ипатовского района Ставропольского края в бед-
ной семье, обычной для того времени. У семьи деда не было надела земли, 
поэтому жили бедно и родители отдали деда в малолетнем возрасте пасти 
мелкий рогатый скот у богатого землевладельца. Отец деда, мой прадед 
воевал в Первую Мировую войну, в Гражданскую – партизанил, но когда 
вернулся домой, то опять батрачил на кулаков. 

После Октябрьской революции 1917 года советская власть в с. Тахта 
установилась лишь к марту 1918 года. Бедняки и солдаты принялись за 
распашку земли, которая раньше принадлежала крупным землевладель-
цам и кулакам. Началась Гражданская война и крестьяне поднялись на за-
щиту советской власти. Среди них и моя прабабушка Бережная (Гапочка) 
Дарья Сергеевна, боец 1-ой Конной Армии С.М. Буденного. Она воевала 
со своим мужем, моим прадедом комбригом Бережным А.В. и старшим 
родным братом моей прабабушки – командиром взвода Гапочкой Иваном 
Сергеевичем. Он был полным кавалером Георгиевских крестов, а затем 
орденов и медалей Советской власти. Воевали они в период с марта 
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1918 года по февраль 1920 года на территории Сальских степей и до го-
рода Царицына (Волгограда). 

О прабабушке Бережной (Гапочка) Дарьи Сергеевне я узнал, изучив 
наш домашний архив документов с фотографиями того времени Моя пра-
бабушка имеет правительственные награды, в том числе медаль «За от-
вагу». В нашем семейном архиве хранится телеграмма, присланная на имя 
Д.С. Бережной от 15 февраля 1968 года о включении ее, как участника 
Гражданской войны в фотоальбом, а этот фотоальбом хранится в Цен-
тральном музее Вооруженных Сил СССР в г. Москве. 

Все эти эпизоды жизни моих родственников изложены на страницах 
книги «Степная колыбель героев» автора В.Н. Кротенко. Книга посвя-
щена 90-летию Ипатовского Муниципального района Ставропольского 
края, выпущенная Издательством «Эпоха СК» г. Ставрополь в 2014 году. 
В своей книге автор рассказывает, что более 2 тысяч тахтинцев ушли на 
защиту Родины в годы ВОВ, не вернулись домой 981 человек. В годы 
войны в колхозах самоотверженно трудились женщины, подростки, ста-
рики и дети. На их плечах выстоял тыл! В книге я прочитал, что на 200–
500% выполняли норму на косовице зерновых Ф. Прокопец (мой прадед), 
Е. Прокопец (моя прабабушка), М. Сиковая, Н. Федоровская, И. Байрак, 
О. Плугова. 

Мой дед Прокопец Антон Филиппович на войну был мобилизован 
Дмитриевским РВК Орджоникидзевского (Ставропольского) края в авгу-
сте 1941 года. С августа 1941 года по июль 1942 года он воевал в составе 
244 батальона связи, 242 стрелкового полка на Карельском фронте, в За-
полярье. Для захвата советских районов Севера германское командование 
выделило отдельную армию вермахта «Норвегия». Противник превосхо-
дил войска армии по живой силе и артиллерии в два раза, а по авиации – 
в четыре с лишним раза. 14 армия, где воевал мой дедушка, оказывала 
усиленное сопротивление фашистам. Эти события мне стали известны, 
когда мы с папой изучали архивные исторические материалы, справки о 
Карельском фронте, а также записи в военном билете моего деда. 2 июля 
1942 года при очередной бомбардировке немецкой авиацией, удерживае-
мых позиций 14-й армии Карельского фронта, силами 242 стрелкового 
полка, дед – Прокопец А.Ф. был контужен, попал в плен к немцам. Дед 
рассказывал моему папе о его жизни в плену. Известно, что он был в двух 
концлагерях на территории Германии. Два раза совершал побег с одно-
полчанином из г. Дербента Дагестанской АССР. Два раза их ставили к 
стенке и пытались расстрелять, но расстрел всякий раз отменяли. Первый 
побег запомнился тем, что дед был обнаружен в стоге сена, когда штык 
немецкого солдата вонзился в его правое плечо. В концлагерь фашистская 
охрана возвращала деда и его товарища с помощью немецких овчарок, 
которые периодически спускались на них. Дед рассказывал моему отцу: 
«Немцы дружно хохотали, когда собаки сбивали нас с ног, кусали, грызли 
и вырывали куски гимнастерки вместе с кожей и мясом, когда мы пыта-
лись встать». Второй побег был во время бомбёжки авиацией Красной Ар-
мии городка Гортткау (район Восточной Пруссии). Дед с товарищем в ян-
варе 1945 г., через разрушенное ограждение концлагеря совершили побег. 
Несколько дней прятались по чердакам и сараям скотных дворов немец-
ких «бюргеров», а затем о них сообщили в концлагерь местные жители. 
На этот раз избиением не обошлось, часть собранных военнопленных, по-
сле авиационного налёта, была построена у бараков и их обливали зимой 
холодной водой. Дед рассказывал, что в концлагерях к ним относились 
как к скоту. Кормили «баландой», которая состояла из холодной воды, от-
рубей (остатков шелухи, после обработки зерновых культур на мельнице), 
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древесных опилок и свежескошенной зеленой травы с плавающими на по-
верхности зелёными червями и личинками. Стремление выжить любой 
ценой, хоть как-то поддерживать себя в «форме», заставляла деда забо-
титься о себе. Чтобы не выпали зубы, он соскабливал со стен известь и 
чистил их пальцами. Чтобы не умереть с голода, вырывали свои, у кого 
были, металлические, серебряные, золотые зубные коронки и обменивали 
на очистки от картофеля, кусочки кожаной обуви, сухарей из черного 
хлеба, у военнопленных соседнего барака концлагеря. Дед не любил вспо-
минать и рассказывать о времени, проведенном в концентрационных ла-
герях, о тысячах замученных, расстрелянных, сожжённых в печах совет-
ских солдат и офицеров. Во время наступления армии 2-го Украинского 
фронта, при проведении «Верхне-Селезской операции» войсками  
229-й стрелковой дивизии были освобождены военнопленные концентра-
ционного лагеря, где находился мой дед – А.Ф. Прокопец. Выйдя из ла-
геря, дед имел вес 47 кг, нарост живой ткани в правом боку весом 2 кг, 
полученный от укусов клещей, вшей и клопов. После плена дед 2 недели 
находился в фильтрационном лагере. После чего он был направлен в дей-
ствующую армию в составе 804 стрелкового полка 2-го Украинского 
фронта. Дед Антон рассказывал моему папе, что их полк одним из первых 
захватил плацдарм на правом берегу реки Одер, освободили большую 
часть германских городов, и с боями дошли до Берлина. За проявленную 
храбрость, смелость в боях на территории фашистской Германии награж-
ден: орденом «Красной Звезды», орденом «Славы третей степени», ме-
даль «За победу над Германией в ВОВ 1941–1945 гг.», медаль «За взятие 
Берлина. В мирное время работал трактористом, его труд был высоко оце-
нён Правительством Ставропольского края, Родиной, награждён: юбилей-
ной медалью «За доблестный труд, в ознаменовании 100-летия со дня 
рождения Владимира Ильича Ленина» (удостоверение от 20.03.1970 г.), 
медалью «За трудовое отличие» (удостоверение Д №375775), медалью 
«Ветеран труда» (удостоверение от 15.11.1978 г.). В своём краеведческом 
исследовании не могу не рассказать о тех ветеранах, проживающих в 
г. Пятигорске, с которыми мне лично пришлось встретиться. 

В нашем городском академическом хоре ветеранов при Доме Куль-
туры №1 до настоящего времени поет Самонова Ольга Ивановна, 
08.07.1922 года рождения. Она Почетный ветеран Ставрополья, инвалид 
ВОВ, блокадница Ленинграда, наша землячка. 12 марта 2015 г. мы с па-
пой взяли у неё интервью, записав всё на видеокамеру. Ольга Ивановна в 
свои 92 года совершенно ясно и понятно рассказала о войне. Она начала 
свой боевой путь еще с Финской войны. В 18 лет, медсестрой, вытаски-
вала, а затем и вывозила с поля боя обмороженных и раненых красноар-
мейцев. В начале войны с 22 июня 1941г. по 08 сентября 1941 г. воевала 
на Ленинградском фронте, была медсестрой, вытаскивала на своих плечах 
раненых бойцов с передней линии обороны. В бою была контужена, 
05.09.1941 г. на военном катере была доставлена в военный госпиталь 
№995 г. Ленинграда. В этот период началась блокада города. Вылечив-
шись, была направлена для прохождения службы в военно-полевой гос-
питаль №1448, расположенный в Суворовском училище. Всю Блокаду, 
900 дней она проработала в госпитале. Я впервые услышал и почувство-
вал какие трудности им пришлось пережить: это морозы под сорок граду-
сов, трупы мертвых людей, умерших от голода, валялись на улицах. Ольга 
Ивановна рассказала про случаи людоедства. Кроме службы, в обязан-
ность её, как медсестры, входило проверять дома, квартиры, места, где 
могли оставаться люди. Так, зайдя в одну квартиру, она обнаружила двух 



Центр научного сотрудничества «Интерактив плюс» 
 

78     Весенний школьный марафон 

маленьких девочек по 3 года, у которых здесь же умерла их мать. Эти де-
вочки от голода до костей отгрызали мягкие ткани пальцев друг у друга. 
Ольга Ивановна много ещё рассказывала страшных вещей, о которых не 
прочитаешь в учебнике по истории России. Её рассказы произвели на 
меня очень большое впечатление, и я точно знаю, что о Великой Отече-
ственной войне 1941–1945 гг. моё поколение не знает ничего, а молодое 
поколение времен войны 1941–1945 гг., так и не узнало настоящей счаст-
ливой юности. Ольга Ивановна показала мне очень много наград, которые 
она получила за участие в боевых действиях, но самой памятной для нее 
стала медаль «За боевые заслуги».  

 

Рис. 9
 

На примере жизни моего деда Прокопца Антона Филипповича и Са-
моновой Ольги Ивановны я осознал, что нужно бороться с трудностями 
несмотря ни на что, даже если нет сил жить, никогда не терять надежду. 

Традицию воина, защитника Родины в настоящий момент продолжают 
мои старшие братья, которые служат офицерами в Вооруженных силах 
Министерства обороны РФ и атомном подводном флоте Военно-Морских 
Сил МО РФ. Со старшим братом, который назван в честь деда Антоном, 
мы принимали участие в автопробеге, посвященном 69-й годовщине По-
беды в Великой Отечественной войне 1941–1945 гг. по маршруту г. Кис-
ловодск – Буденновск. Мы с папой приложим много усилий, чтобы про-
должить исследовательский поиск о неизвестных фактах боевого пути 
моей семьи.  Нами подготовлены к отправке запросы в Центральный ар-
хив Министерства обороны (ЦАМО), Научно-исследовательский инсти-
тут (военной истории) Военной академии Генерального штаба Вооружён-
ных Сил РФ г. Москва о боевом пути соединений, дивизий полков пери-
ода Великой Отечественной войны 1941–1945 гг., Центр документации 
Новейшей истории, г. Ставрополь, Дзержинского 215, Российский госу-
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дарственный Архив о периодах 1918–1940 гг., Центр розыска и информа-
ции ЦК общества Красного Креста РФ, Архив УФСБ РФ по Ставрополь-
скому краю, Архив УФСБ РФ по Омской области по документам филь-
трационно-проверочных дел на лиц, находившихся на территории Герма-
нии. 

Примечание: авторами получено согласие и разрешение на использо-
вание библиографических сведений, упоминающихся в статье имен и фа-
милий, размещение фотографий. 
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ХРОНИКА ОДНОГО ДНЯ 

Аннотация: данная работа представляет собой описание подвига 
двоюродного прапрадедушки автора, совершенного 23 сентября 
1943 года при форсировании Днепра. Кроме того, в статье описаны со-
бытия, происходившие в тот день на фронте, а также представлены 
исторические материалы и фотодокументы. 
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Бессмертен подвиг их высокий. 
Цель исследования: формирование интереса к поисковой деятельности 

через исследование семейного архива, изучение истории семьи. 
Задачи: 
 воспитывать уважение и чувство благодарности к ветеранам Вели-

кой Отечественной войны; 
 формировать интерес к событиям Великой Отечественной войны; 
 развивать духовно-нравственные и патриотические качества уча-

щихся. 
Введение 

1418 дней и ночей – столько длилась Великая Отечественная война. 
Эти дни вместили в себя и горечь отступлений, и радость побед, беспо-
щадность боев и короткие минуты отдыха. Как говорят старые солдаты, 
война – это тяжелая каждодневная работа и на фронте, и в тылу. 

Прошло 70 лет со времени окончания Великой Отечественной войны. 
Страшное было время. Много людей погибло на той войне. Это были не 
только солдаты, воевавшие на фронте, но и мирные люди: старики, жен-
щины, дети. Многие из них оказались на земле, захваченной врагом. В 
глубоком тылу, вдалеке от войны, люди, борясь с голодом и холодом, де-
лали всё для фронта, всё для победы! 

Большинству тех, кто вернулся с полей сражений и дожил до сего-
дняшней даты, – уже под восемьдесят. А многие так и остались в памяти 
восемнадцатилетними. Вот почему День Победы для большинства из 
нас – это праздник с горьким привкусом, со слезами на глазах. 
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Сейчас известно, что в годы этой ужасной войны погибло двадцать во-
семь миллионов человек, из них двадцать миллионов – мирные жители. 
Война оставила свой след в каждой семье: у кого-то погиб отец, сын, дочь, 
брат, какой-то другой родственник. Ведь семья – это не только родители, 
дети, бабушки и дедушки. Семья – это более глубокое понятие. Почти у 
всех есть тети, дяди, братья бабушек или дедушек и т. д. И все эти люди 
тоже входят в состав Семьи. 

Нет семьи в нашей стране, в которой не хранились бы воспоминания о 
родственниках, воевавших в годы Великой Отечественной войны. Для 
нашего поколения эта война уже очень далеко, но остались документы, 
фотографии, воспоминания тех, кто знал их, героев той страшной войны. 
Наших родных тоже коснулась война. Мои прадеды и прапрадеды вое-
вали на разных фронтах и ковали Победу вместе со страной. 

Герой Днепра 
Этим летом мы проехали на машине по нескольким городам нашей 

страны, побывали в тех местах, где жили наши предки. Мы побывали в 
Борисоглебске, Воронеже, Тамбове, Ростове-на-Дону, Белеве, Туле, Одо-
еве. Я увидела, как велика наша страна, увидела места, которые защищали 
наши солдаты. Окопы заросли, но следы войны видны повсюду: вдоль 
всех дорог стоят памятники защитникам. И мне захотелось узнать подроб-
нее о тех днях и о подвигах моих родных. 

Про награды своих прадедов и прапрадедов я уже знала раньше, но 
мне стало интересно, что происходило на конкретном фронте в тот день, 
кода совершался подвиг кого-то из них. 

Начать я решила с Героя Советского Союза Коростелева Петра Ивано-
вича. Это мой двоюродный прапрадедушка. Он из города Белева, где вы-
пускали и до сих пор выпускают знаменитую Белевскую пастилу. Раньше 
там было большое паровозное депо, почти все мужчины работали на же-
лезной дороге. Вот и молодой Петр тоже был потомственным железнодо-
рожником. А звание Героя Советского Союза он получил в 1943 году за 
форсирование Днепра. Ручные пулеметчики и снайперы врага, засевшие 
на высоком берегу Днепра, не давали возможности нашей армии перепра-
виться. 23 сентября 1943 года отделение Петра Коростелева успешно пер-
вым переправилось через реку, уничтожило снайперов и пулеметы и обес-
печило переправу нашим войскам. За этот подвиг им присвоили звания 
Героев Советского Союза и наградили Золотой Звездой. 

Вот что писала газета тех дней: 
«Наступление Воронежского и Степного фронтов с целью выхода на 

р. Днепр (из газеты). 
Немецкие пикировщики волна за волной надвигались на переправу, 

сбрасывая бомбы и обстреливая форсирующие реку подразделения  
161-й стрелковой дивизии. Но бойцы соединения упрямо приближались к 
берегу. 

Коростелев увидел, как скошенные огнем фашистских пулеметов па-
дали на берегу наши солдаты. 

 Бьют сволочи с фланга! – догадался сержант. 
Командира полка полковника Федотова Коростелев разыскал у пере-

правы. 
 Не заметят, говоришь? – Федотов задумался над словами Петра Ко-

ростелева, глянув в ту сторону, откуда вели огонь фашистские пулемет-
чики. 

Сержант просил разрешения форсировать отделением реку несколько 
правее. 
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 Внимание гитлеровцев, – говорил он, – сейчас приковано к основной 
массе форсирующих, а на отделение не обратят внимания. Мы зайдем им 
в тыл и уничтожим снайперов и пулеметчиков. 

Федотов посмотрел на сержанта. Лицо Коростелева было мужествен-
ным, решительным. Сержант ждал ответа, а подполковник медлил. 

 Вы понимаете, на какой риск идете? – вдруг спросил командир 
полка. 

 На войне все рискуют... 
Федотов смотрел, как группа смельчаков отделилась от берега. Плыли, 

казалось, очень медленно. Командир полка нервничал: «Не заметили бы». 
Он приказал минометному взводу в случае надобности поддержать отде-
ление огнем. 

Фашисты обстреляли группу Коростелева, когда до берега оставалось 
уже немного. Вскоре группа укрылась за крутым склоном правобережья, 
вражеские пули ее уже не доставали. 

 Влево идти нельзя, немцы думают, что мы идем на сближение с 
нашими на переправе, – решил сержант. И отделение пошло вправо, а за-
тем стало взбираться вверх по крутому склону. 

Сержант пополз первым. За ним следовали солдаты. 
 У, гад! – послышалось сзади. 
 Что там? – спросил командир отделения, на минуту остановившись. 
 Снайпер. 
За одним из камней наверху обрыва, немного левее и ближе к пере-

праве стрелял фашист. 
 Огня не открывать, себя не обнаруживать, – распорядился Петр Ко-

ростелев. 
Один боец подполз к снайперу и снял его. 
 На высотке пулеметчики. Надо уничтожить их! – и сержант объяс-

нил, как это сделать. – За мной! – позвал он. Солдаты устремились за сер-
жантом. 

Смельчаки видели напор форсирующих. Видели, как в их гуще рва-
лись фашистские мины и снаряды, как солдат косил огонь немецких пу-
леметчиков, засевших на высотке. 

 Отделение, в атаку! – не вытерпел Коростелев и первый рванулся на 
высотку. 

Удар с тыла застал фашистов врасплох. 
Сопротивление не спасло вражеских пулеметчиков. Короткая 

схватка – и они распластались мертвые. 
А внизу на реке, к западному берегу теперь уже не обстреливаемые 

врагом, плыли лодки и плоты с нашими бойцами» [1; 2]. 
А вот что сказано в Приказе: 
«При форсировании реки Днепр и в боях за расширение плацдарма на 

правом берегу реки Днепр сержант Коростелев проявил отвагу, мужество 
и геройство. Его отделение первым форсировало реку Днепр, показав при-
мер остальным подразделениям» (приложение). 
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Рис. 1 Рис. 2

Рис. 3
 

Шёл 824 день войны. До ее конца оставалось еще 594 дня. 
Что же происходило в этот день на фронте? 

Хроника военных действий 
23 сентября 1943 г. Четверг. 

«Начиная с 23 сентября, – сообщал в донесении начальник политот-
дела армии полковник П. В. Севастьянов, – соединения и части нашей ар-
мии приступают к форсированию важнейшего водного рубежа Украины – 
Днепра. При этом личным составом были проявлены исключительное му-
жество, героизм и решительность. Бойцы и офицеры рвались вперед, ис-
пользовали всякую возможность для переправы на правый берег» [5; 6]. 

Фашисты непрерывно атакуют, стремясь сбросить советских воинов в 
Днепр. Артиллеристы отбивают одну атаку за другой. У орудий остается 
по одному – два человека. 
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Рис. 4. Битва за Днепр. Август – декабрь 1943 г.
 

 
Рис. 5. Переправа советской артиллерии 

 

 
Рис. 6. Немецкие самоходные орудия на правом берегу (сентябрь 1943 г). 
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Ранним утром 23 сентября. Охватывая Полтаву с севера и юга, войска 
Степного фронта (командующий фронтом – генерал армии И.С. Конев) 
упорно продвигаются вперед. После трехдневных боев с противником, 
успешно форсировав реку Ворскла (левый приток Днепра) советские вой-
ска вытесняют врага из города. Понеся большие потери, под угрозой пол-
ного окружения противник вынужден отступить. Областной центр Укра-
ины, важнейший узел железных дорог – Полтава – полностью освобожда-
ется от немецких захватчиков. На старинном памятнике участникам исто-
рической Полтавской битвы – «Обелиске славы» – поднимается Красное 
знамя [3]. 

 

 
Рис. 7. Так встречают воинов-освободителей на Полтавщине 

 

 
Рис. 8. Первые советские газеты в освобожденной Полтаве  

(сентябрь 1943 г.) 
 

Полдень 23 сентября. Под ударами советских войск враг отступает на 
юго-запад, к Кременчугу – крупному промышленному городу на левом 
берегу Днепра. Сюда, к переправам, отходят немецкие дивизии не только 
из-под Полтавы, но и из района Ахтырки и Харькова. У кременчугских 
переправ сбиваются многочисленные немецкие транспорты, в том числе 
с награбленным имуществом, зерном и фуражом, десятки тысяч людей, 
согнанных оккупантами для отправки в Германию. 

Вторая половина дня 23 сентября. После освобождения Полтавы вой-
ска Степного фронта энергично развивают преследование отступающего 
противника с целью завладеть переправами на Днепре и обеспечить его 
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форсирование. Форсирование Днепра было намечено на фронте 130 км  
[4; 6]. 

В эти часы. В ходе Смоленско-Рославльской наступательной опера-
ции ударная группировка войск Западного фронта, развивая успешное 
наступление, перерезала железную и шоссейную дороги Смоленск – Рос-
лавль в районе Починок. 

 

 
Рис. 9. Смоленско-Рославльская наступательная операция 

 

 
Рис. 10. Освобождённый Смоленск 

 



Центр научного сотрудничества «Интерактив плюс» 
 

86     Весенний школьный марафон 

В этот же день. Новороссийско-Таманская операция. Преодолевая 
вражеское сопротивление, 56-я армия отбросила противника за р. Старая 
Кубань и вышла к новому оборонительному рубежу противника, обору-
дованному между Ахтанизовским, Старотитаровским и Кизилташским 
лиманами. 18-я армия тем временем подходит к станице Благовещенская. 
89-я стрелковая дивизия под командованием полковника Н.Г. Сафаряна 
начала обходить Витязевский лиман с севера, а южнее станицы по косе 
быстро продвигается 55-я гвардейская Иркутская дивизия гене-
рала Б.Н. Аршинцева. Командующий Северо-Кавказским фронтом гене-
рал-полковник И.Е. Петров приказал командующему Черноморским фло-
том вице-адмиралу Л.А. Владимирскому высадить тактический десант в 
районе Благовещенской. Все десантные отряды погрузились на корабли в 
Геленджикской бухте, но из-за сильного шторма высадку десантов при-
шлось отложить на сутки [4]. 

В это же время. По общему сигналу части 50-й армии генерал-лейте-
нанта И. В. Болдина (Западный фронт) и партизаны переходят в атаку. 
Противник под ударами с фронта и тыла бросает занимаемый им рубеж и 
отступает за реку Ипуть. В дальнейшем партизаны 1-й Клетнянской бри-
гады помогают 50-й армии освободить районный центр Ершичи и форси-
ровать Ипуть. 

По мере освобождения захваченной оккупантами территории парти-
занские части и соединения вливаются в состав регулярных войск. Рогне-
динская партизанская бригада соединяется на реке Ветьма со 2-м гвардей-
ским кавалерийским корпусом и участвует в боях, действуя в его составе. 

 

 
Рис. 11. Партизаны готовят очередной номер газеты  

«Партизанская правда» (Украина, 1943 г.) 
 

Попытки 8-й гвардейской армии овладеть г. Запорожье сходу успеха 
пока не имеют. Подступы к городу были хорошо укреплены фашистами. 
Они чувствовали себя хозяевами. Фашистов из города выбили позже, уже 
в октябре. Но уходя из города, они взорвали плотину Днепрогэс. 
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Рис. 12. Фашистский солдат, наверное, отправил  

эту фотографию в Германию родственникам 
 

 
Рис. 13. Бой у плотины Днепрогэса 

 

Это лишь частичная хроника военных действий в битве за Днепр, ко-
торые происходили 23 сентября 1943 года, в тот день, когда отделение 
сержанта Коростелева форсировало реку Днепр. 

В ожесточенных сражениях на подступах к Днепру и при его форси-
ровании советские войска проявили массовый героизм, мужество и от-
вагу. 2438 солдат, сержантов, офицеров и генералов были удостоены зва-
ния Героя Советского Союза [7]. 

В итоге битвы за Днепр были достигнуты крупные военно-политиче-
ские и стратегические результаты. Советские войска нанесли тяжелое по-
ражение основным силам фашистской Германии, освободили от оккупан-
тов Левобережную и часть Правобережной Украины, важный промыш-
ленный район – Донбасс, столицу Украины – Киев [7]. 

После войны 
А как же сложилась дальнейшая судьба Петра Коростелева? 
Говорят, что в судьбе Коростелева принял участие и сам Сталин. Мол, 

документы сержанта оказались на столе генералиссимуса, и тот сказал 
про Коростелёва: «Воевал хорошо, пускай теперь идёт восстанавливать 
железные дороги» [2]. 
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Стать машинистом из-за последствий ранения (Пётр перестал разли-
чать цвета) он уже не мог. Но на железной дороге много разных профес-
сий. Сначала он был старшим инженером на Павелецком направлении же-
лезной дороги, курировал несколько депо. А с 1947 года стал начальни-
ком поезда. Ездил на Украину, в Краснодарский край, в западном направ-
лении. 

Однажды пассажирами его поезда стали артисты, возвращавшиеся в 
Москву после съемок фильма «Кубанские казаки». Пётр Иванович угово-
рил знаменитую тогда артистку Марину Ладынину прийти в радиорубку 
и выступить по радио перед пассажирами. 

 

 
Рис. 14 

 

А с 1955 по 1985 год Пётр Иванович Коростелёв был начальником са-
мого «дальнего» поезда страны – Москва-Владивосток (сейчас он носит 
гордое название «Россия»). Каждый день он обходил поезд, общаясь с 
пассажирами, интересуясь, нет ли у них каких-либо претензий. Следил за 
чистотой в составе, требовал срочно устранять все мелкие поломки. А  
9 мая часто встречал в штабном вагоне – представительного Почетного 
железнодорожника, в парадном мундире с медалью «Золотая Звезда» по-
здравляли и проводники, и пассажиры. 
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Рис. 15. Газета Московской железной дороги 

 

Такая вот судьба обычного русского солдата, героя войны. 
На родине в г. Белеве есть бюст Петра Ивановича Коростелева. Про-

шедшим летом мы побывали в Белеве, прошли по улицам, по которым он 
бегал в детстве, нашли дом, в котором он жил до войны. На нем сейчас 
есть мемориальная доска. А в городском парке у Вечного огня высечено 
его имя. 
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Рис. 16. Дом в г. Белеве, в котором жил 
до войны П.И. Коростелев 

Рис. 17. Племянница 
П.И. Коростелева на Аллее Славы 

в г. Белеве, 2015 г.
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Аннотация: в данной статье проведен сравнительный анализ танко-

вых армий ведущих стран и определены причины победы СССР в танко-
вой войне. К началу Второй мировой войны ведущие страны располагали 
большими танковыми армиями с передовым вооружением. В ходе войны 
инженерная мысль продолжала совершенствовать танки. В итоге к 
1945 году преимущество получили те страны, которые обладали не 
только самым большим танковым парком, но и доминировали в техниче-
ском отношении. Основным методом исследования является количе-
ственная взвешенная оценка основных параметров танковых армий. 
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Первые танки появились в английской армии в начале XX века в каче-
стве подвижных, бронированных огневых точек. В дальнейшем танки 
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стали родом войск, таким же важным, как артиллерия, авиация и пехота. 
Они выполняют как оборонительную, так и наступательную функцию и 
традиционно по своему весу делятся на лёгкие, средние и тяжёлые. 

Цель исследования: провести сравнительный анализ танковых армий 
ведущих стран во Второй мировой войне. 

Задачи исследования: 
1. Проследить хронологию эволюции танковых армий ведущих стран 

в течение Второй мировой войны. 
2. Провести количественную оценку основных параметров танковых 

армий стран. 
3. Определить причины победы СССР в танковой войне. 
Рассмотрим состояние танковых армий ведущих стран накануне Вто-

рой мировой войны. 
В СССР первая попытка начать производство танков была предпри-

нята ещё в годы гражданской войны на Сормовском заводе. За основу был 
взят захваченный французский танк «Рено FT-17», самый лучший танк 
периода Первой мировой войны. Но тогда дело так и не пошло дальше 
выпуска нескольких экземпляров танков, не успевших принять участие в 
боевых действиях. 

В качестве основы для проектирования следующего танка Т-18 был 
избран итальянский танк «Фиат 3000», который являлся переделкой фран-
цузского танка «Рено FT-17». Советских военных привлекло то, что ита-
льянский танк оказался значительно легче и быстрее своего французского 
прототипа. В 1927 году опытный образец Т-18 был успешно испытан, а в 
следующем году началось его серийное производство. 

Начавшаяся индустриализация расширила промышленную базу СССР 
и позволила увеличить масштабы военного производства. В 1929 году 
был принят план производства танков (СССР должен был стать ведущим 
производителем в мире), утверждена «Система танко-тракторно – автоб-
роневооружения РККА», которая определила типы и назначение танков, 
требовавшихся Красной Армии. 

В 1930 году за рубежом был приобретён ряд образцов бронетанкового 
вооружения. Танк «Виккерс – 6 тонн» (Великобритания) был принят на 
вооружение Красной Армии в 1931 году под именем Т-26. 

Но были в начале 1930-х годов удачные проекты, самостоятельно со-
зданные советскими конструкторами, которые ориентировались на зару-
бежные образцы техники только с точки зрения заимствования концеп-
ции. Примером является средний танк Т-28. Его история начинается с 
того, что советская делегация, посетившая полигон фирмы «Виккерс», 
случайно увидела испытания трехбашенный танк «Виккерс – 16 тонн». 
Советским представителям удалось тайно собрать информацию об этом 
танке [6]. 

Дальнейшее развитие нашего танкостроения в предвоенные годы было 
связано с двумя танками – БТ и Т-26. Организация серийного производ-
ства оказалась не очень простой задачей, но советские инженеры сумели 
с ней справиться. 

Важным рубежом в производстве танков стал 1932 год. Он прошёл под 
эгидой «Большой танковой программы». Руководство СССР поставило 
перед отраслью задачу, значительно превышавшую её возможности: вы-
пустить в течение года 10 тысяч танков. Вызвано это было намерением 
изменить планы развёртывания армии в случае мобилизации. Предпола-
галось, что бурное развитие промышленности позволит перейти к более 
высоким стандартам оснащённости войск военной техникой [5]. 
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В последующие несколько лет все трудности были успешно преодо-
лены. К началу войны Советский Союз стал крупнейшим производителем 
танков, вышел на первое место в мире. Для сравнения скажем, что в Гер-
мании в 1940 году смогли только приблизиться к показателям СССР [3]. 

Таким образом, на начальном этапе развития танкостроения в СССР 
не нашлось достаточного количества конструкторских и инженерных сил 
для создания собственного проекта танка, соответствующего предъявляе-
мым ему требованиям. Стране не хватало опыта танкостроения. Поэтому 
пришлось искать технически более совершенные проекты за рубежом. 
Для копирования были выбраны одни из наиболее удачных моделей, что 
обеспечило нашему танкостроению быстрый выход на мировой уровень. 

Танки, производимые в СССР в 1930-е годы, вполне отвечали требо-
ваниям того времени, когда они создавались. Но развитие техники не 
стоит на месте. То, что смотрелось вполне современным в 1935 году, к 
1941 году стало уже устаревшим оружием, имеющим недостаточно силь-
ное вооружение и слабую бронезащиту. Требовалось разработать новое, 
более совершенное поколение танков. Однако в Европе уже началась 
война, и нашим инженерам пришлось трудиться в условиях сильного гос-
ударственного давления, без права на ошибку. 

Германии, проигравшей Первую мировую войну, по условиям Вер-
сальского мирного договора было запрещено иметь бронетанковые вой-
ска. Помимо политических причин, в этому препятствовали и причины 
экономические – промышленность Германии, разорённая войной и ослаб-
ленная послевоенными репарациями, была практически неспособна к 
производству бронетехники. Тем не менее Управлением вооружений Гер-
мании тайно велись работы по созданию новых танков, в 1925–1930 годах 
приведшие к созданию нескольких опытных образцов, не запущенных в 
серийное производство из-за многочисленных конструктивных недостат-
ков, но послуживших базой для дальнейшего развития германского тан-
костроения. Гораздо интенсивнее процесс пошёл после прихода к власти 
нацистской партии, которая практически не скрывала своих милитарист-
ских планов. 

Сравнивая развитие танкостроения СССР и Германии в начале  
1930-х годов, можно выделить одну особенность – практически полное 
отсутствие собственных танковых войск и опыта их создания. Но обе 
страны достаточно быстро разработали и запустили в массовое производ-
ство собственные танки. Пусть эти танки были ещё далеки от совершен-
ства, но они стали важным этапом на пути создания действительно клас-
сных боевых машин. 

Основное различие предвоенного танкостроения СССР и Германии – 
объёмы производства. СССР здесь имел заметное преимущество, хотя (по 
мнению историков), большинство советских танков в начале войны со-
ставляли устаревшие образцы, а малое число передовых танков (КВ-1 и 
Т-34–76) осложнялось отсутствием опыта управления ими у танки-
стов [2]. 

По окончании Первой мировой войны французская армия имела са-
мый многочисленный танковый парк в мире. Однако затем танкостроение 
в этой стране вступило в стадию упадка. Удивительно, но главной причи-
ной стала победа в Первой мировой: французские генералы верили в 
непобедимость своей армии и не были готовы к её обновлению. Даже про-
стая моторизация войск объявлялась вредной. Танки же считались при-
годными только для поддержки пехоты. 

Всё это привело в итоге к тому, что боевые качества французских тан-
ков, кроме броневой защиты, были на весьма низком уровне. Из новинок 
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межвоенного периода можно отметить танки «Char D1» (1931 г.) и «Рено 
R-35» (1935 г.). Однако они являлись, прежде всего, машинами под-
держки пехоты. Настоящих танков, способных вести самостоятельный 
бой, у Франции было недостаточно. 

Итог: Франция вступала во Вторую мировую войну без полноценной 
танковой армии, хотя по европейским меркам она была в целом боеспо-
собной [4]. 

В английской армии была своя, особая классификация танков: лёгкие 
(Mk VI, Mk VII Тетрарх и Mk VIII Гарри Хопкинс), крейсерские (Mk IV, 
Mk V Covenanter, Mk.VI Crusader и Mk VII Cavalier) и пехотные (Mk II 
Matilda II и Mk III Valentine). Все они в начале войны показали неудовле-
творительные боевые качества и очень быстро были сняты с производ-
ства. С 1943 года танковый парк был обновлён, модифицирован. Так, 
было развернуто производство тяжелого танка Mk IV «Черчилль». Кроме 
того, в английских войсках использовались американские танки  
M4 «Шерман», поставленные в рамках программы ленд-лиза. 

Бронетанковой технике в США уделялось значительно меньше внима-
ния, чем другим родам войск. Перед войной на вооружении американской 
армии находились в основном лёгкие танки M2. В начальный период 
войны они были заменены лёгкими танками M3 «Стюарт» и спешно раз-
работанными средними M3 «Ли». Но основную часть американской бро-
нетехники составляли танки M4 «Шерман». 

Японская армия также не уделяла большого внимания танкам. Круп-
ных механизированных соединений (как в немецкой или советской ар-
мии), у японцев не было. Основу бронетанкового парка составляли лёгкие 
танки Тип 94 и «Те-Ке», а также средние «Чи-Ха» и «Шинхото Чи-Ха». В 
небольших количествах выпускались также «Чи-Хе» и «Чи-Ну». 

Мы провели сравнительный анализ танковых армий основных стран-
участниц Второй мировой войны. За основу взяли стандартную 5-балль-
ную шкалу. Балл «1» присваивается за худший показатель по тому или 
иному параметру, «5» – за лучший. Кроме того, мы учли неравнознач-
ность отдельных параметров, для чего ввели весовые коэффициенты (в 
сумме они равны 1). 

Сравнение проводилось, во-первых, по двум номинациям – «Танковые 
армии» и «Бронетанковая техника»; во-вторых, отдельно на начало (1939–
1941) и на конец (1944–1945) войны, чтобы мы могли проследить эволю-
цию каждого явления. 

Танковые армии мы оценивали по пяти параметрам: «Количество тех-
ники», «Численность личного состава», «Качество обслуживания тех-
ники», «Квалификация командного состава», «Подготовка личного со-
става». 

По нашему мнению, наибольшую важность имеют не два первых, а два 
последних параметра, так как количество танков и солдат не имеет реша-
ющего значения, если они плохо подготовлены к боевым действиям. 

Бронетанковую технику мы оценивали по трём параметрам: «Огневая 
мощь», «Манёвренность», «Защищённость». Так как танк выполняет обо-
ронительную и наступательную функции, мы ввели разные весовые коэф-
фициенты: так, с точки зрения атаки главным является манёвренность, а с 
точки зрения обороны – защищённость (например, толщина брони). 

В начале войны (таблицы 1 и 2) СССР имел несомненное преимуще-
ство по количеству бронетехники, однако неукомлектованность экипажей 
и низкий уровень подготовки танкистов не позволили нашей стране ока-
зать достойное сопротивление врагу в первые месяцы войны. В это время 
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Германия доминировала на европейских и африканских полях танковых 
сражений под руководством Х. Гудериана. 

Хорошую танковую армию имела Франция, но она быстро выбыла из 
боевых действий. По уровню защищённости её танки были лучшими в 
мире на тот момент, однако в реальных боях они успели поучаствовать 
мало. 

Таблица 1 
Состояние танковых армий на начало войны (балльная оценка) 
 

Пара-
метры 

Весовой 
коэффициент

Баллы
СССР Англия Франция США Германия Япония

Количе-
ство тех-
ники 

0,15 5 1 3 1 3 1 

Числен-
ность 
личного 
состава 

0,15 2 1 3 1 4 1 

Качество 
обслужи-
вания 
техники 

0,20 3 4 4 3 5 2 

Квалифи-
кация ко-
мандного 
состава 

0,25 2 1 4 1 5 1 

Подго-
товка 
личного 
состава 

0,25 1 2 3 1 5 2 

Средний 
балл – 2,4 1,9 3,5 1,4 4,6 1,5 

 

Приведём пример расчёта среднего балла (по таблице 1). 
СССР имеет средний балл 2,4. Расчёт: 

5 * 0,15 + 2 * 0,15 + 3 * 0,20 + 2 * 0,25 + 1 * 0,25 = 2,4. 
Эта формула называется средней арифметической взвешенной. 

 

Таблица 2 
Состояние бронетанковой техники на начало войны (балльная оценка) 

 

Пара-
метры 

Весовые
коэффициенты Баллы 

Оборона Атака СССР Англия Франция США Герма-
ния

Япо-
ния

Огневая 
мощь 0,3 0,3 4 1 3 1 2 1 

Манёв-
ренность 0,2 0,5 5 1 2 1 4 1 

Защищён-
ность 0,5 0,2 3 1 5 1 2 1 

Оборона 3,7 1,0 3,8 1,0 2,4 1,0
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Средний 
балл Атака 4,3 1,0 2,9 1,0 3,0 1,0 

 

В ходе войны танковая промышленность СССР произвела качествен-
ный и количественный скачок. Появились машины, применение которых 
перевернуло ход войны: Т-34 (разных модификаций), Т-60, КВ-1, ИС-2 и 
другие. Танки Т-34–76 находились на вооружении в танковых частях 
Красной Армии и принимали участие практически во всех боевых опера-
циях, включая штурм Берлина. Танковые заводы бесперебойно снабжали 
армию новой техникой. 

Наш главный противник в войне – Германия – также совершенство-
вала свою боевую технику. Серия танков «Panzerkampfwagen» прошла 
эволюцию от первых лёгких танков Pz.Kpfw.I до практически неуязвимых 
средних и тяжёлых танков Pz.Kpfw.V «Panther» и Pz.Kpfw.VI «Tiger» [1]. 

Таким образом, к концу войны (таблицы 3 и 4) СССР существенно обо-
гнал остальные страны-участницы по количеству бронетехники. Напри-
мер, в 1944 году в СССР выпустили 33274 танка, а в Германии – 18300, 
причём количественное превосходство над Вермахтом отмечалось на про-
тяжении всех лет войны. В 1942–43 годах больше, чем в Советском Со-
юзе, производили танков только в США (главную роль играл M4 «Шер-
ман», который не только активно воевал в составе американской армии, 
но и в больших количествах поставлялся союзникам) [3]. 

Однако главное отличие от первых лет войны – резкий рост професси-
онализма и мастерства советских солдат и офицеров, а также квалифика-
ции высшего командования. Советские танки были лучшими в мире по 
всем параметрам. 

Если в начале в начале Второй мировой войны с нашими и немецкими 
танками ещё могли конкурировать французские, особенно в оборонитель-
ной силе, то после немецкой оккупации 1940 года промышленность Фран-
ции стала работать на Германию, в связи с чем мы не стали отдельно оце-
нивать танковую армию и бронетехнику Франции в конце войны. Зато ак-
тивные боевые действия стали стимулом для развития танковой промыш-
ленности США, Англии и Японии. 

Таблица 3 
Состояние танковых армий на конец войны (балльная оценка) 

 

Пара-
метры 

Весовой
коэффи-

циент

Баллы

СССР Англия Франция США Германия Япония 

Количе-
ство тех-
ники 

0,15 5 3 – 3 4 3 

Числен-
ность лич-
ного со-
става 

0,15 5 3 – 2 4 2 

Качество 
обслужи-
вания тех-
ники 

0,20 4 5 – 4 5 3 

Квалифи-
кация ко-
мандного 
состава 

0,25 5 5 – 4 5 4 
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Подго-
товка лич-
ного со-
става 

0,25 5 4 – 3 5 3 

Средний 
балл – 4,8 4,2 – 3,3 4,7 3,1 

 

Таблица 4 
Состояние бронетанковой техники на конец войны (балльная оценка) 

 

Параметры 

Весовые
коэффициенты Баллы 

Оборона Атака СССР Англия Фран-
ция США Гер-

мания
Япо-
ния

Огневая 
мощь 0,3 0,3 5 4 – 4 4 3 

Манёврен-
ность 0,2 0,5 5 4 – 4 3 4 

Защищён-
ность 0,5 0,2 5 4 – 4 5 3 

Средний 
балл 

Оборона 5,0 4,0 – 4,0 4,3 3,2
Атака 5,0 4,0 – 4,0 3,7 3,5

 

Сделаем выводы по проведённому исследованию. 
Нельзя однозначно сказать, кто – Германия или СССР – обладал луч-

шими танковыми войсками на начало Великой Отечественной войны. С 
одной стороны, наша страна имела хорошую бронетехнику (особенно 
средние и тяжёлые танки), с другой стороны – немецкая армия была 
лучше укомплектована и организована. 

Однако, учитывая успехи немецких войск на начальном этапе войны, 
мы должны сказать, что, несмотря на явный проигрыш в количественном 
отношении, всё же именно Германия смогла в 1930-ые годы лучше под-
готовить свой танковый парк к войне. 

И всё-таки победа осталась за Красной Армией. По нашему мнению, 
можно выделить следующие причины: 

1) огромное количество танков; 
2) боевой опыт; 
3) согласование действий родов войск; 
4) качественные и современные танки; 
5) хорошее снабжение. 
Но все эти причины не привели бы к нужному результату, если бы не 

личный героизм рядовых танкистов, умелые решения командного со-
става, бесперебойная работа тыла, а особенно – танковых заводов, кото-
рые были своевременно созданы фактически на пустом месте (Челябинск, 
Харьков, Нижний Тагил и т. д.). 

Мы всегда будем помнить героев-танкистов Александра Петровича 
Оськина, Александра Михайловича Фадина, Дмитрия Фёдоровича Лаври-
ненко, Ивана Ивановича Королькова и других; командиров танковых ар-
мий и соединений Николая Кирилловича Попеля, Павла Алексеевича Рот-
мистрова, Семёна Ильича Богданова, Михаила Ефимовича Катукова, 
Павла Семёновича Рыбалко и других; а также миллионов работников 
тыла. Вместе они принесли нам победу. 
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DOI: 10.21661/r-81127 
Пётр Ильич Чайковский написал цикл фортепианных пьес «Детский 

альбом» (op. 39) в мае 1878 года. История его создания неразрывно свя-
зана с Каменкой, большим украинским селом рядом с Киевом, в котором 
композитор любил отдыхать и работать (сочинять музыку). Лев Василье-
вич Давыдов был другом Чайковского и мужем его любимой сестры Алек-
сандры Ильиничны. В том же 1878 году этот цикл был издан П. Юргенсо-
ном с посвящением Володе Давыдову – одному из многочисленных детей 
семьи Давыдовых, – которому тогда было шесть с половиной лет. 

На заглавном листе композитор написал: «Детский альбом. Сборник 
лёгких пьесок для детей». Чайковский очень любил детей. Он души не 
чаял в своих многочисленных племянниках и племянницах, трогательно 
привязался к глухонемому Коле Конради, воспитаннику брата Модеста. 

В 1877 году Чайковский уезжает во Флоренцию с братом Модестом и 
Колей. В его письмах все чаще появляется «детская тема» – композитор 
тянется к детям, ищет встреч с ними. Именно во время заграничного пу-
тешествия возникают первые идеи создания детского цикла. 

В апреле 1878 года все вместе возвращаются из путешествия в Ка-
менку и с этого момента жизни дети сестры – его дети. 

30 апреля 1878 года композитор написал письмо графине Н. фон Мекк: 
«Завтра примусь я за сборник миниатюрных пьес для детей. Я давно уже 
подумывал о том, что не мешало бы содействовать по мере сил к обога-
щению детской музыкальной литературы, которая очень не богата. Я хочу 
сделать целый ряд маленьких отрывков безусловной легкости и с заман-
чивыми для детей заглавиями, как у Шумана». Так появилось самое дет-
ское «семейное» творение Чайковского. 
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В «Детском альбоме» Чайковского раскрывается мир ребёнка – слож-
ный, богатый и разнообразный. Он заключает в себе не только игры и раз-
влечения, но и первые мысли о Боге, тайну жизни и смерти, зарождение 
эмоциональных детских чувств. Фортепианный цикл писался Чайковским 
с учётом возможностей юных пианистов. Пианизм Чайковского – «пою-
щий». Важнейшее качество цикла, делающее его понятным и близким де-
тям, – мелодический язык. Живя вместе со своими племянниками и пле-
мянницами, композитор наблюдал за их жизнью, событиями, которые 
происходили с ними в течение дня, и в своём произведении разделил эти 
события на циклы. 

Начало дня – пробуждение – представлено тремя пьесами: «Утренняя 
молитва» и «Зимнее утро», «Мама». 

В течение дня – игры, танцы, путешествия: «Кукольная трилогия», 
«Песенки», «Танцы», «Сказки», «Путешествие» по разным странам: сна-
чала по России («Русская песня», «Мужик на гармонике играет», «Кама-
ринская»), затем по Европе («Итальянская», «Старинная французская», 
«Немецкая» и «Неаполитанская» песенки) и «Возвращение домой». 

Завершение дня – вечернее обращение к Богу – представлено в послед-
ней пьесе «В церкви». Существует два варианта цикла «Детский альбом». 
Сравним последовательности номеров в этих вариантах (название пьес, 
подвергшихся перестановке, выделены). 

Таблица 1 
Варианты «детского альбома» П.И. Чайковского 

 

№ пьес 
п/п Автограф Публикация 

1 Утренняя молитва Утренняя молитва
2 Зимнее утро Зимнее утро
3 Мама Игра в лошадки
4 Игра в лошадки Мама
5 Марш деревянных солдатиков Марш деревянных солдатиков
6 Новая кукла Болезнь куклы
7 Болезнь куклы Похороны куклы
8 Похороны куклы Вальс
9 Вальс Новая кукла
10 Полька Мазурка
11 Мазурка Русская песня
12 Русская песня Мужик на гармонике играет
13 Мужик на гармонике играет Камаринская
14 Камаринская Полька
15 Итальянская песенка Итальянская песенка
16 Старинная французская песенка Старинная французская песенка
17 Немецкая песенка Немецкая песенка
18 Неаполитанская песенка Неаполитанская песенка
19 Нянина сказка Нянина сказка
20 Баба – Яга Баба – Яга
21 Сладкая грёза Сладкая грёза
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22 Песня жаворонка Песня жаворонка
23 В церкви Шарманщик поёт
24 Шарманщик поёт В церкви
 

Курсивов обозначена разница в построении цикла (последовательно-
сти пьес). 

 

Во времена жизни П.И. Чайковского каждый день начинался с утрен-
ней молитвы. Пьеса №1 «Утренняя молитва» – образный мир самой мо-
литвы, мир возвышенно – чистых и строгих раздумий о Боге, душе, бес-
смертии. 

Пьеса №2. «Зимнее утро» – один из самых замечательных музыкаль-
ных пейзажей. Его тревожная музыка словно наполнена зимним ветром и 
облаками, летящими по пасмурному небу. Это «очень русский» музы-
кальный пейзаж. 

Пьеса №3. «Игра в лошадки». Упругий бег аккордов, темпераментные 
динамические нарастания и спады ярко рисуют «музыкальную картинку»: 
мальчик, вообразив себя лихим всадником, увлечённо раскачивает свою 
деревянную лошадку – качалку. 

Пьеса №4. «Мама» – в образном плане предельно понятная и близкая 
каждому ребёнку пьеса. Считанные дни отделяли время написания «Дет-
ского альбома» от одной из самых печальных дат для Чайковского, о ко-
торой он всегда помнил, – годовщины смерти мамы. 

Пьеса №5. «Марш деревянных солдатиков». Прозрачная звучность, 
имитирующая тембр деревянных духовых, которые перемежаются с «дро-
бью барабанщика». 

Пьеса №6. «Болезнь куклы». Этот номер занимает особое место в «Дет-
ском альбоме». Она принадлежит к числу наиболее глубоких, возвы-
шенно – скорбных страниц фортепианного творчества Чайковского, она 
очень доступна для образного содержания: грустная девочка, баюкающая 
«заболевшую куклу», очень близка и понятна пианистам. «Вздохи» нис-
ходящих секунд, печальные звуки мелодии, разделённые паузами (так и 
просится сравнение со слезинками, капающими на личико куклы), мер-
ный, «убаюкивающий» ритм. 

Пьеса №7. «Похороны куклы». Многие утверждают, что этот номер – 
совсем не детский по своему содержанию, но по отношению к этой пьесе 
такие утверждения можно услышать гораздо чаще, чем по отношению к 
другим пьесам цикла. В издании 1929 года номер был даже исключён из 
«Детского альбома». Мысли о смерти никогда не покидали П.И. Чайков-
ского. Он необычайно болезненно воспринимал известия о кончине даже 
мало знакомых ему людей, не говоря уже о смерти родных и близких. Ис-
токи этих мыслей – в детстве композитора, ранней смерти матери. 

Пьеса №8. «Вальс». Кроме вальса вальсовостью, иногда даже скрытой 
пронизаны многие номера цикла: «Мама», «Новая кукла», «Итальянская 
песенка», «Сладкая грёза», «Шарманщик поёт». 

Пьеса №9 – «Новая кукла» – самый короткий по продолжительности 
номер в «Детском альбоме». В этой пьесе слышен восторг, музыка словно 
захлёбывается радостью. 

Пьеса №10 – «Мазурка». Фортепианные мазурки Чайковского – сфера 
тонкого психологизма, прихотливой смены настроений, диалога, проти-
вопоставления мужского и женского начала. 

Пьеса №11 – «Русская песня». В основе этой пьесы – народная про-
тяжная песня «Голова ль моя, головушка», что болишь ты, клонишься». 
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Пьеса №12 – «Мужик на гармонике играет». Она изображает траги-
ческую зарисовку нищей России: сидящий на завалинке мужик бессмыс-
ленно варьирует на гармонике музыкальный оборот, который начинается 
с доминанты и неизбежно возвращается к доминанте основной тонально-
сти. 

Пьеса №13 – «Камаринская» – принадлежит к числу самых популяр-
ных и любимых детьми и педагогами страниц «Детского альбома». Как и 
в предыдущих двух пьесах, здесь использован метод развития, который 
является характерным для русской народной музыки – это вариации. Эта 
пьеса представляет собой тему с тремя маленькими вариациями. 

Пьеса №14 – «Полька». В этой пьесе ярко передаётся атмосфера шум-
ного детского веселья, праздничного «бала для маленьких». Слушая 
пьесу, можно представить такую картинку: маленькие племянники и пле-
мянницы Чайковского на детском балу в доме Давыдовых танцуют весё-
лую польку. 

Пьеса №15 – «Итальянская песенка». Мелодия этой пьесы написана 
Чайковским во Флоренции в декабре 1877 года от уличного мальчика – 
певца. 

Пьеса №16 – «Старинная французская песенка» – связана с атмосфе-
рой детства Чайковского, в котором «французский элемент» играл очень 
большую роль. 

Пьеса №17 – «Немецкая песенка», передающая атмосферу немецкого 
хорового застолья. 

Пьеса №18 – «Неаполитанская песенка». Точнее было бы назвать эту 
пьесу «Неаполитанским танцем», потому что именно так был назван но-
мер из балета «Лебединое озеро», «фортепианным переложением» кото-
рого явилась эта «песенка». 

Пьеса №19 – «Нянина сказка». Сказка здесь не страшная, а, скорее, 
смешная. Главное – музыкальный портрет самой сказочницы, старушки – 
няни, выраженный интонациями её голоса: то чуть ворчливо (в крайних 
разделах), то напевно (в среднем разделе). 

Пьеса №20 – «Баба – Яга». У Чайковского Баба – Яга – страшная, злая 
колдунья, ведьма. Её характеризуют зловещие «вскрики» резких и грубых 
аккордов. 

Пьеса №21 – «Сладкая грёза» – типичный для Чайковского лириче-
ский «фортепианный романс». Скрытая вальсовость придаёт особую 
плавность и очарование нежной и взволнованной мелодии. 

Пьеса №22 – «Песня жаворонка». Пение жаворонка как символ утрен-
него пробуждения, весны, обновления души – излюбленный мотив рус-
ского искусства. Эта пьеса – жемчужина русской пейзажной лирики, – за-
нимает достойное место в ряду шедевров пьес такого рода. 

Пьеса №23 – «Шарманщик поёт» – связана с одним из самых поэтич-
ных воспоминаний Чайковского о его заграничном путешествии 
1878 года. К венецианской гостинице, где останавливался композитор, 
каждый день приходил шарманщик вместе со своей маленькой дочкой. 
Светлый, умиротворённый мотив их напева запомнился Чайковскому. 

Пьеса №24 – «В церкви» – полна величавой скорби. Пьеса состоит из 
двух разделов: в первом можно узнать мелодию, которую нередко испол-
няют в церкви с текстом покаянного 50-го псалма «Помилуй меня, Боже, 
по велицей милости твоей»; во втором, перекликающемся с заключением 
«Утренней молитвы», слышится мрачный «погребальный» звон церков-
ных колоколов. 

Существует два издания «Детского альбома». Первое издание – цикл 
со стихотворной подтекстовкой В. Лунина и прекрасными иллюстраци-
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ями, изданный в 1994 году. Второе издание «Альбома» – стихотворная 
подтекстовка К. Грин (англ. текст Р. Дольникова). 

«Детский альбом» всё чаще исполняется взрослыми пианистами. Ав-
торской волей композитора было издание цикла с иллюстрациями. В ос-
новном большинство современных изданий цикла не снабжено иллюстра-
циями, хотя из высказываний Чайковского ясно следует, что он видел 
«Детский альбом» именно как ноты с картинками. 

Теперь, когда после выхода в свет «Детского альбома» прошло более 
ста лет, можно с уверенностью утверждать, что и дети, и их педагоги без-
оговорочно приняли цикл. Большое распространение получили балетные 
спектакли по «Детскому альбому». Такое прочтение цикла подсказано 
большим количеством танцевальных номеров, а «детский уровень» сю-
жета («День ребёнка») – превосходная основа для балетного сценария. 
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Фортепианный цикл «Картинки с выставки» был написан Мусоргским 

в 1874 году под впечатлением выставки картин и архитектурных проектов 
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художника В.А. Гартмана (1834–1873 г. р.), его умершего друга. Тесная 
дружба связывала композитора и художника, в их идейных устремлениях 
и творческих натурах было много общего. 

После окончания Академии художеств в 1861 году молодой художник 
был послан для усовершенствования мастерства за границу: во Францию, 
Италию и Германию. Восемь лет длилось это путешествие. Но, даже нахо-
дясь за границей, Гартман не переставал думать о судьбах русского ис-
кусства. Смерть Гартмана стала для Мусоргского огромным ударом. 

Картинки с выставки были закончены композитором 22 июня 
1874 года. Мусоргский посвятил свой фортепьянный цикл Стасову. На за-
главном листе значится: «Посвящается Владимиру Васильевичу Стасову. 
Картинки с выставки. Воспоминание о Викторе Гартмане», а сбоку рукой 
композитора приписано: «Вам, generalissime, устроителю Гартмановской 
выставки, на память о нашем дорогом Викторе, 27 июля 74 г.». 

Большинство произведений Мусоргского программны. Мусоргский 
любил изображать жизнь со всеми её сложностями и противоречиями. Из 
всех картин и проектов Гартмана, представленных на выставке, Мусорг-
ский отобрал те, которые были ближе его творческим интересам: портрет-
ные зарисовки, жанровые сцены и образы, связанные с русским народным 
творчеством – сказкой, преданием, эпосом. Он стремился к расширению 
выразительных возможностей музыки, делая музыку новой и правдивой, 
потому что хотел донести до слушателя свою мысль. Так же композитор 
поставил перед собой новую и трудную задачу: средствами музыкального 
искусства воспроизвести зрительные образы, запечатлённые художни-
ком. Очень самобытен и сам музыкальный язык фортепианного цикла. 
Основным источником мелодии, гармонии и приёмов музыкального раз-
вития у Мусоргского была народная, крестьянская русская песня, кото-
рую он любил с самого детства. 

В «Картинках с выставки» он создал новые формы фортепьянных 
пьес: портретные характеристики («Два еврея», частично «Гном»), быто-
вые сценки («Тюльери», «Лиможский рынок», «Быдло»); сказочные и бы-
линные образы русского народного творчества («Избушка на курьих нож-
ках», «Богатырские ворота») и другие. Только одна пьеса – «Балет невы-
лупившихся птенцов» – написана в общепринятом жанре скерцо. 

Пьесы в цикле соединены между собой музыкальной темой «Про-
гулка» («Promenade»). Она не написана ни на одну картину, но называется 
так, потому что во время прогулки по выставке служила связующим зве-
ном между отдельными музыкальными номерами. Мелодическая интона-
ция «Прогулки» подлинно народна, её особенностью является националь-
ный русский орнамент. Мусоргский не только увековечил в музыке па-
мять умершего друга, но и прославил творческий гений всего русского 
народа, представителем которого был, в частности, Гартман. 

Фортепианный цикл «Картинки с выставки» состоит из 10 пьес: 
 «Гном»; 
 «Старый замок»; 
 «Тюльери» («Ссора детей после игры»); 
 «Быдло»; 
 «Балет невылупившихся птенцов»; 
 «Два еврея»; 
 «Лиможский рынок»; 
 «Катакомбы»; 
 «Избушка на курьих ножках»; 
 «Богатырские ворота». 
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Прогулка. Тема вступительной пьесы «Прогулка» близка с русской 
народной песней, ей присущ эпически – величавый, народный склад, что 
заставляет воспринимать её как воплощение русского народного духа. 

Пьеса №1 «Гном» сочинена на рисунок Гартмана, в котором изобра-
жена детская игрушка из дерева для разламывания орехов (вроде «щел-
кунчика») в виде маленького кривоногого гнома, уродливого существа. 
Он постарался «очеловечить» гнома и изобразить средствами музыки кон-
трастный сложный душевный мир героя: первый музыкальный образ – 
порывистая, контрастная, с изломанными интонациями и внезапными 
скачками; второй музыкальный образ пьесы – это как бы стоны, сочетаю-
щиеся с причудливыми возгласами. 

В пьесе №2 «Старый замок» изображён старинный «средневековый 
замок, перед которым трубадур поёт песню». Это настоящий «лирический 
пейзаж». Мелодия пьесы принадлежит к числу самых вдохновенных 
находок Мусоргского. Стремясь воссоздать колорит старины, Мусорг-
ский пишет замечательную элегическую пастораль, напоминающую пас-
торали XVIII века. 

Пьеса №3 «Тюльери» представляет жанровую сценку, изображающую 
игру и ссору детей в одном из парков Парижа. По характеру она изящна, 
легка и капризна. 

Пьеса №4 «Быдло» написана на картинку, изображавшую польскую 
телегу на огромных колёсах, запряжённую ленивыми, добродушными во-
лами. Грузные, медлительные аккорды в басах передают тяжёлое, трудное 
движение скрипящей телеги. Заунывная мелодия напоминает народные 
песни. Музыкальный образ этой пьесы показан в непрерывном движении. 

Пьеса №5 «Балет невылупившихся птенцов» написана на эскиз Гарт-
мана к постановке балета «Трильби». Эскиз изображал «детёнышей – ка-
нареек» с клювами и перьями, в виде яичных скорлупок, покрывающих 
всё тело. Оживив этих фантастических персонажей, композитор заставил 
их танцевать. Характер пьесы полушуточный, скерцозный. Музыкаль-
ными средствами композитор подчёркивает детскость, неуклюжесть и 
лёгкость своих игрушечных птенцов: в пьесе постоянно звучит их писк. 

Пьеса №6 «Два еврея, богатый и бедный». У художника портреты бо-
гатого и бедного евреев представляли собой два различных рисунка. Каж-
дый персонаж существовал в них самостоятельно. Между ними не было 
никакого диалога, никакой сцены общения. У композитора оба персонажа 
соединены в одной пьесе, это яркие индивидуальные портреты, в тоже 
время их обобщает тип (тип богатого еврея, тип бедного еврея). Образы 
героев пьес представляют собой психологические зарисовки, в которых 
присутствует социальный смысл. Пьеса, как и всё творчество Мусорг-
ского, может быть поставлена в один ряд с социально – обличительной 
живописью передвижников. 

Пьеса №7 «Лимож. Рынок». Это жанровая сценка, которая изображает 
торговок и болтливых сплетниц, оживлённо и безостановочно судачащих 
на Лиможском рынке, переполненном народом. Они обмениваются по-
следними сплетнями. Пьеса написана в жанре «скерцо». В основе инстру-
ментальной мелодии лежат комически преломленные интонации народ-
ного говора. 

Прообразом для Пьесы №8 «Катакомбы» послужила акварель Гарт-
мана, изображающая его самого, архитектора Кеннеля и проводника при 
свете фонаря, осматривающих Парижские катакомбы, которые в древно-
сти служили местом погребения. Вид мрачной гробницы навевает компо-
зитору скорбные размышления о смерти, заставляя особенно остро почув-
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ствовать горестную утрату – гибель друга. Пьеса «Катакомбы» распада-
ется на две связанные друг с другом части. Первая часть – Lagro – сдер-
жанна, но полна большого напряжения. Вторая часть пьесы озаглавлена: 
«С мёртвыми на мёртвом язык». Она является непосредственным продол-
жением «Катакомб». Эта пьеса – самая суровая и скорбная среди всех 
«Картинок с выставки». 

Пьеса №9 «Избушка на курьих ножках» представляет собой переход 
от тяжких раздумий к праздничному финалу через картину в народно – 
фантастическом духе. Рисунок Гартмана «Избушка на курьих ножках» 
представляет собой часы, на которых окном служит циферблат, цифры на 
нём заменены славянскими буквами, вся избушка украшена резьбой в рус-
ском стиле. Мусоргский показал в пьесе не избушку, а её обитательницу – 
страшную сказочную Бабу – Ягу – жуткую, зловещую, образ которой род-
нит её с мрачными образами предыдущих частей. Свист Бабы – Яги, её 
выкрики, шум ветра и треск сучьев во время её езды по лесу в ступе – всё 
это показано ярко, совсем как в народной сказке. Быстрая и стремитель-
ная, эта пьеса непосредственно подводит к могучему, величавому, жизне-
утверждающему финалу. 

Пьеса №10 «Богатырские ворота» является завершением цикла «Кар-
тинки с выставки». В ней сопоставляются три главных образа: Первый – 
торжественный, величавый, близкий теме «Прогулки» – это главный об-
раз, как бы подводящий итог всему музыкальному развитию цикла; вто-
рой – суровый, молитвенный, связанный с духом старинной русской 
церкви; третий – изображение праздничного колокольного звона, сопро-
вождавшего любое торжество на Руси. В звуках колокольного звона 
слышны интонации темы «Прогулки». 

Первое исполнение «Картинок с выставки» Мусоргского в Москве со-
стоялось в 1903 году в концертах «Керзинского кружка», известного 
своей активной пропагандой новой русской музыки. 

Позднее фортепианный цикл был оркестрован. Классическая оркест-
ровка цикла принадлежит гениальному французскому композитору Мо-
рису Равелю, который был горячим поклонником и пропагандистом про-
изведений Мусоргского. Именно в этой оркестровке в 1922 года «Кар-
тинки с выставки» прославились и заняли прочное место на симфониче-
ских эстрадах мира. 

В наше время гениальный цикл Мусоргского с триумфом обошёл все 
концертные эстрады мира. 

Ценность «Картинок с выставки» – в глубокой правдивости, человеч-
ности показанных в ней образов, в подлинно народном складе музыки и в 
патриотическом характере ведущей идеи. 

«Картинки с выставки» – на мой взгляд, одно из самых красивых про-
изведений Мусоргского. 

Сегодня музыканты и любители музыкального искусства очень вы-
соко ценят цикл М. Мусоргского «Картинки с выставки» как жемчужину 
русской фортепьянной музыки. 

Список литературы 
1. Осовицкая З.Е. Музыкальная литература. Первый год обучения / З.Е. Осовицкая, 

А.С. Казаринова. – М.: Музыка, 2005. 
2. Полякова А. Картинки с выставки М. Мусоргского. – М.: Государственное музыкаль-

ное издательство, 1960. 
 

 



Центр научного сотрудничества «Интерактив плюс» 
 

106     Весенний школьный марафон 

Автор: 
Маклакова Елена Ивановна 

учащийся 8 класса 
Руководитель: 

Нарбутова Екатерина Николаевна 
преподаватель музыкально-теоретических 
дисциплин, руководитель группы ранней 

профессиональной ориентации, композитор 
 

МАУК ДО «ДМШ №1 им. М.П. Фролова» 
г. Екатеринбург, Свердловская область 

ДУХОВНАЯ МУЗЫКАЛЬНАЯ ТРАДИЦИЯ 
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Введение 
В современном индустриально-информационном обществе по-преж-

нему остается важным вопрос о культуре, ее развитии и сохранении, ведь 
культура – это то, без чего не может существовать цивилизованный чело-
век. У каждого народа есть своя культура – это его язык, бытовые устои, 
костюм, вера, музыка… 

Россия страна многонациональная, а, следовательно, культура России 
тоже довольно разнообразна и многолика, но несмотря на это, суще-
ствуют так называемые квинтэссенции культуры народа, к которым и до-
бавляются определенные «оттенки», выводя ее на новые этапы развития. 
Одной из таких квинтэссенций является православная духовная культура, 
в т.ч. музыкальная. 

Принятие православия предполагало объединение этнически и терри-
ториально разнородного населения под эгидой единой веры и культуры, 
что совпадало с политикой централизации и строения единого государ-
ства. Важнейшим результатом принятия православия, по мне-
нию Г.В. Вернадского, стал «новый взгляд на человека – оценка с точки 
зрения морали его поступков и даже мыслей». С идеями духовного еди-
нения людей было связано становление на Руси православной духовной 
культуры. Две ее составляющие – вера и музыка – взаимно влияют, не 
только дополняя друг друга, но и образуя основу для развития духовной 
среды. Не случайно писатель Лев Николаевич Толстой называет музыку 
«высшим в мире искусством». Поэтому очень важно, особенно сегодня, в 
начале третьего тысячелетия, которое ознаменовано глобальными пере-
менами во всех сферах общественной жизни, экономической и социаль-
ной интеграции, сближением государств, народов, языков и культур, со-
хранить что-то самобытное, истинно национальное, чувствовать в себе 
дух своего народа. 

Актуальность данной работы связана с необходимостью изучать ос-
новы, истоки родной культуры. Возрождение церковного пения и знаком-
ство с ним поможет понять отечественную историю, культуру и искус-
ство. 
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Целью данной работы является исследование традиции церковного пе-
ния как неотъемлемой части русской культуры, его возрождение, а также 
популяризация, в первую очередь, среди молодого поколения. 

Для достижения поставленной цели были определены следующие за-
дачи: 

 изучение путей развития русского певческого искусства; 
 представление собственного опыта работы регентом с певчими Вве-

денского архиерейского подворья г.п. Верхние Серги Свердловской обла-
сти; 

 обобщение сведений о духовной православной музыкальной тради-
ции, полученные в ходе исследования; 

 выявление возможностей сохранения традиционной культуры в со-
временном индустриально-информационном обществе. 

Существует несколько определений понятия «духовная музыка». 
Духовная музыка – вокальные или инструментальные произведения, 

связанные с текстами религиозного содержания и предназначенные для 
исполнения во время богослужения и в быту. 

Под духовной европейской (в т.ч. православной) музыкой в узком 
смысле подразумевают церковную музыку христиан; в широком смысле 
духовная музыка не исчерпывается сопровождением богослужения и не 
ограничивается христианством. Тексты сочинений духовной музыки мо-
гут быть как каноническими (например, католическая месса), так и сво-
бодными, написанными на основе или под влиянием священных книг (для 
христиан – Библии) [10]. 

Для духовной музыки важен текст, осмысленное произнесение слова, 
ведь в ней человек обращается к Богу, поэтому духовная музыка по сво-
ему характеру – серьезная, возвышенная, в какой-то степени, философ-
ская. 

История русской церковной музыки начинается после крещения Руси. 
Древнейший период русской церковной музыки – XI–XIII века – наиболее 
важен для ее понимания, поскольку именно в это время закладывались 
богословские, философские, эстетические основы русской музыкальной 
культуры, которые просуществовали, меняясь лишь в частностях, семь ве-
ков, а позже исподволь влияли на дальнейшую историю музыки, как цер-
ковной, так и светской [13]. 

Начало возникновения русского певческого искусства относится к  
I половине XI века, временам князя Владимира. 

Византийская культура заложила основы клиросному пению на Руси, 
но нельзя сказать, оно стало точной копией «с греческого (византийского) 
оригинала». После перевода братьями-монахами Кириллом и Мефодием 
греческих книг богослужебной основой стал церковнославянский язык, 
что стало важным психологическим фактором адаптации христианской 
религии, так как такой текст требовал поправок в мелодическом движе-
нии. Музыковед-историк Ю. Келдыш пишет: «Отступления от греческого 
оригинала, обнаруживаемые в ранних переводах, как бы они ни были 
малы и незаметны на первый взгляд, имеют особенно важное значение с 
точки зрения формирования и развития русского музыкального искус-
ства. В них проявляется свой подход, свое отношение к материалу, черты 
собственного музыкального мышления» [2]. 

Из всех распевов Русской Православной Церкви знаменный распев 
есть самый первоначальный и древнейший. Протоиерей Разумовский пи-
шет: «Знаменный распев, несомненно, есть распев греко-славянский, 
т.е. образовавшийся из древнегреческого пения в землях славянских и по-
лучивший там свою особенную семиографию». 
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Система фиксации напевов появилась в виде невменной системы но-
тации и связана с хейрономией, или искусством движения рук и пальцев. 
Хейрономия являлась средством передачи и хранения священных музы-
кальных формул-попевок, а невменная нотация представляет собой за-
фиксированный на пергаменте воздушный рисунок движения рук. 

Наиболее древним видом невменной нотации является знаковая си-
стема, предназначенная для фиксации торжественного напевного чтения 
Апостола и Евангелия и называемая экфонетической нотацией. Синтак-
сическое членение текста, а также интонационные формулы произноше-
ния записывались с помощью специальных знаков: строчных, надстроч-
ных и подстрочных. В России установились свои знаки безлинейной но-
тации – «знамена». Такие музыкальные знаки встречаются в древнерус-
ских певческих рукописях с начала XII века. Постепенно традиции кли-
росного пения развивались и не подлежит сомнению тезис о том, что кли-
росное пение сегодня значительно отличается от того, каким оно было V–
VI веков назад. 

Сегодня же знаменный распев в относительно «чистом виде» (таким, 
каким он был, например, веке в XV–XVII) почти не встречается, за исклю-
чением пения в некоторых монастырях (Троице-Сергиева Лавра, Троиц-
кий собор, г. Сергиев Посад; Ново-Тихвинский женский монастырь, 
г. Екатеринбург) и отдельных песнопений в репертуаре церковных хоров. 

Введенское Архиерейское подворье г.п. Верхние Серги было осно-
вано в 1723 году. Несмотря на то, что в 30-е годы храм был закрыт, духов-
ная жизнь в поселке не прекращалась, поэтому удалось сохранить неко-
торые традиции. Первыми певчими во вновь открывшемся храме были 
пожилые женщины 70–80 лет, которые еще помнили, как служили в храме 
до его закрытия. Постепенно состав обновлялся, приходили более моло-
дые певчие, которые перенимали певческие традиции. Выполнение функ-
ции регента позволило выделить особенности современного церковного 
пения. Как говорилось выше, основным на Руси был знаменный распев, 
осмогласие появилось гораздо позднее, но знаменное пение еще долго 
оставалось более часто встречающимся. Но чаще всего в качестве знамен-
ного распева используются более поздние обработки. Например, одна из 
пар изобразительных антифонов, которая исполняется особенно часто во 
Введенском храме, относится к знаменному распеву, но поется трехголо-
сием на знаменную мелодию. Таким образом, знаменный становится се-
годня просто отдельным напевом, а не способом исполнения песнопений 
всего Богослужения, в то время как осмогласие остается самым распро-
страненным. 

Понятие пения осмогласием включает в себя пение на глас тропарных, 
стихирных, прокимновых и ирмосных напевов. Пение на гласы предпола-
гает пение наизусть только по богослужебным текстам с некоторыми по-
метками (разграничение фраз, «зона вхождения» в читок, «зона выхода» 
из него, распевы) или иногда без них. Однако от фольклорной устной тра-
диции оно отличается тем, что, несмотря на их исполнение по богослу-
жебным текстам без нот, письменные нотные источники имеются практи-
чески в каждом храме, хотя принято считать, что певчий должен знать 
«гласы» наизусть. Мастерство певчего заключается не только в знании 
наизусть тропарных, стихирных, прокимновых и ирмсных гласов (по 8 
каждого вида), но и в быстроте реакции анализа ударных и безударных 
слогов во «входящем» и «выходящем» слове, чтобы именно на них рас-
петь начальную и каденционные фигуры. Основная смысловая единица 
напева «на глас» – строка. Для регента сложность состоит в том, чтобы, 
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не прерывая пения, особенно это важно для небольших хоров, просмот-
реть фразу (строку) вперед и правильно и вовремя указать певчим слова, 
на которые нужно будет сделать акцент распевом, более высокой нотой (в 
зависимости от того, как предполагает конкретный глас). Чаще всего при 
пении на гласы не используется цепное дыхание, поскольку оно распре-
деляется по фразам, его, как правило, хватает на одну строку, хотя, во 
время практики в разных храмах, я столкнулась с тем, что где-то стара-
ются не дробить по фразам, а превратить «в одно движение». На клиросе 
Введенского храма певчие придерживаются преимущественно первой 
тактики, то есть распределяют дыхание так, чтобы хватило на фразу. В 
первую очередь, это касается стихир. Важно отметить, что несмотря на 
то, что осмогласие так распространено, исполнения гласов в разных при-
ходах отличаются друг от друга, хотя все напевы одного гласа близки по 
ладу, ритмически и интонационно. Посещение храмов Центральной Рос-
сии, позволило выявить некоторые различия. Практические исследования 
также показали, что различия касаются и традиций исполнения гласов 
даже между храмами одной Епархии. Например, в Никольском храме (п. 
Исток Свердловской области) 4 тропарный глас поется с уходом на боль-
шую терцию вверх на первом акценте, в то время как во Введенском храме 
(п.г.Верхние Серги) и храме святых Петра и Павла (г.Первоуральск 
Свердловской области) хор поднимается на большую секунду. 

Таким образом, при исполнении песнопений в каждом приходе при-
сутствуют своя специфика исполнения, которая порождает множествен-
ные варианты напевов при сохранении интонационной сути песнопения в 
целом. Абсолютно тождественных исполнений не встречается. 

Еще одной особенностью, напрямую связанной с современным кли-
росным пением, является деление церковных хоров на так называемые 
«правые» и «левые» хоры. Существует «правохорная» и «левохорная» 
традиции, заметно отличающиеся между собой (таблица 1). 

Таблица 1 
Сравнение правохорной и левохорной традиций» 

 

Правохорная традиция Левохорная традиция
Приоритетное внимание логике му-
зыкальной композиции, закономер-
ностям музыкального развития, с 
учетом важности донесения богослу-
жебного текста

Приоритетное внимание к богослу-
жебному слову, его смысловой, а 
также синтаксической и морфологи-
ческой стороне 

Основные синтаксические единицы –
музыкального происхождения (мо-
тив, фраза, период) в авторской му-
зыке и строка – в гласовых напевах

Основная синтаксическая единица –
строка 

Динамика может содержать яркие 
контрасты, особенно в авторских 
песнопениях, присутствуют «дина-
мические волны» и общее движение 
к кульминации песнопения 

Динамика стабильная, порой выдер-
живаемая на протяжении всего пес-
нопения как предписано: «велег-
ласно», «громогласно», «тихо-
гласно», «молитвенно». Если сложи-
лась традиция «терассной» динамики 
(напрмиер, в «Святый Боже» или 
«Аллилуия»), то допускается динами-
ческий контраст – принято считать, 
что они способствуют «нагнетанию 
страстей» [8]
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Темпы традиционны для каждого 
типа текста, однако в авторской му-
зыке порой меняются в течение од-
ного песнопения в соответствии с ре-
марками 

Темп умеренный, как правило, сохра-
нятется на протяжении всего песно-
пения. Обусловлен традицией испол-
нения, иногда предписанного к тек-
сту («поспешная», «стихирарически», 
«велегласно»)

Состав преимущественно смешан-
ный, в соответствии с партитурой в 
равной степени представлены жен-
ские и мужские голоса. При недо-
статке последних контральто испол-
няют теноровую партию

Состав часто женский или с преобла-
данием женщин (1:3), исключения 
редки 

Манера пения приближена к акаде-
мической 

Манера пения не всегда приближена 
к академической, именно ее имеют в 
виду говоря о «церковной». В исклю-
чительных случаях встречается пение 
в народной манере [9]

Основа репертуара – авторская му-
зыка 

Основа репертуара – Октоих

Используется цепное дыхание Используется дыхание по фразам
Используется микстовое звукообра-
зование 

Практически не используется миксто-
вое звукообразование

 

Опираясь на приведенную таблицу и опыт работы регентом, можно 
сделать вывод о том, что особенностью клиросного пения Введенского 
храма является левохорная традиция. Главное правило, которого придер-
живается хор: «Пение на клиросе должно быть слаженное, благоговейное, 
без «бесчинных воплей», неспешное, чистое интонационно, чтобы не от-
влекать присутствующих от душевной гармонии и спокойствия, внятное, 
чтобы предстоящие в церкви могли разобрать и понять каждое слово ис-
полняемого церковного песнопения». 

В коллективах «левохорной» традиции чаще тон задается «по го-
лосу», то есть исходя из голосовых возможностей певчих. В таком случае 
при пении по нотам певчие опираются на интервалы и мелодию. Важно 
обратить внимание на то, что в случаях «переклички» между священни-
ком (диаконом) и хором, большинство регентов предпочитает задавать 
тон, если возможно, «от батюшки», то есть опираясь на ту ноту, на кото-
рой священником было произнесено прошение, ведь тогда получается бо-
лее слаженно и едино. 

В современном православном певческом искусстве существует еще 
одна особенность: «запричастное пение» или, как еще называют, «за-
причастный концерт». Эта особенность стоит отдельно от всех остальных, 
с точки зрения профессионалов. В храме Введенского подворья в качестве 
запричастного пения исполняется «Царице моя преблагая…», которую с 
клиросом поет весь храм, в других (например, в храме в п. Исток) поется 
33 псалом, а где-то концерт состоит из нескольких молитв (например: 
«Под Твою милость», «Владычице пречистая» и др.). На Рождество суще-
ствует традиция вместо запричастного концерта исполнять рождествен-
скую колядку. 

Сегодня в хоре поют и дети (10–14 лет), и подростки (16–18 лет). Кто-
то уже успел полюбить, понять и прочувствовать уникальность русской 
православной певческой культуры, кому-то это только предстоит, и за-
дача не только передать какие-то умения, традиции, знания, но главное – 
способствовать увеличению любви к русской культуре. 
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СЕМЬ ЧУДЕС НОВОГО СВЕТА 

Аннотация: в данной работе авторами рассмотрены семь чудес Но-
вого света, а также собрана 3D-копия такого памятника архитектуры, 
как Тадж-Махал. 

Ключевые слова: чудо света, памятник, архитектура, достоприме-
чательности. 

Актуальность. Я очень люблю читать энциклопедии и узнавать что-
нибудь новое по географии и истории. Ещё я очень люблю 3D-моделиро-
вание. В моей коллекции уже 7 моделей достопримечательностей разных 
стран. 

Однажды на уроке английского языка в разделе «Culture corner» мы изу-
чали текст о таком чуде света, как Тадж-Махал. Мне стало интересно, а по-
чему именно эта достопримечательность вошла в список семи чудес света. Я 
решил выяснить, какие ещё памятники архитектуры по праву считаются чу-
дом света и почему. 

 

 
Рис. 1 

 

Я поставил перед собой такие цели: 
 узнать какие исторические памятники причислены к 7 чудесам света 

Современного мира и почему; 
 показать в наглядной форме, как создавались эти творения, что они 

значили для своих современников. 
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Рис. 2 

 

Гипотеза. Семь чудес света – это самые грандиозные памятники Древ-
него мира. 

Новизна исследования: создание 3D-моделей – уменьшенных копий 
памятников архитектуры в технике бумажного моделирования. 

Сначала я выяснил, какие памятники архитектуры входят в список чу-
дес Нового света. Вот этот список: Великая Китайская стена (Китай) – 
Great Wall of China, Мачу-Пикчу (Южная Америка), Скальный город 
Петра (Иордания) – Petra, Чичен-Ица (Мексика), амфитеатр Колизей (Ита-
лия, Рим) – Colosseum, Тадж-Махал (Индия, Агра) Taj-Mahal, статуя Хри-
ста (Бразилия, Рио-де-Жанейро) – Christ the Redeemer [8, с. 67–70]. Теперь 
мне предстояло выяснить, почему именно эти достопримечательности во-
шли в этот список и почему их именно семь, а не восемь или девять. В 
своих энциклопедиях я нашёл информацию о том, что во все времена вы-
деляли только 7 памятников архитектуры, хотя их было намного больше 
и, что выбор числа связан с древними представлениями о законченности, 
полноте и совершенстве этого числа. Оно же являлось священным числом 
бога Аполлона [6, с. 16–24]. 

Чтобы немного приблизиться к архитекторам и строителям этого ве-
личайшего сооружения я попробовал самостоятельно собрать модель 
Тадж-Махала. 

Чтобы собрать свой Тадж-Махал- уменьшенную копию этого гранди-
озного сооружения, я использовал набор 3D-Puzzle из 87 деталей. Тадж- 
Махал представляет собой пятикупольное сооружение высотой 74 метра 
на платформе, с 4 минаретами по углам. Бесконечное разнообразие и бо-
гатство деталей делают это сооружение абсолютно уникальным. 

Вообще, мавзолей Тадж-Махал – это часть огромного комплекса, со-
стоящего из главных ворот, мечети, гостевого дома и других роскошных 
зданий [4, с. 35–38]. 

Сборка макета заняла у меня 120 минут. Предварительно понадоби-
лось изучение инструкции. После этого я приступил к сборке: собрал ос-
нову и здание мавзолея, установил минареты, прикрепил мелкие детали 
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модели, установил башню мавзолея. Получившееся здание поразило меня 
своим величием и красотой. 

 

 

Рис. 3 
 

 

Рис. 5 
 

На классном часе я рассказал своим одноклассникам о семи чудесах 
света, подробнее остановившись на Тадж-Махале. Думаю, моя работа их 
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заинтересовала и в дальнейшем они присоединятся ко мне, и вместе мы 
продолжим создавать уменьшенные 3D-копии памятников архитектуры. 

 

 
Рис. 6 

 

Вывод. Выполненная мною работа расширила мои знания. Я узнал, что 
собой представляет Тадж-Махал, и согласен с британским путешествен-
ником Эдвардом Лиром, который побывал в Индии в середине XIX века 
и написал: «Все люди в мире делятся на две группы – те, кто видели Тадж-
Махал, и те, кто не удостоился этого счастья» [1]. Интересные факты до-
полнили мои знания об этом неповторимом архитектурном строении. Со-
здание 3D-модели этого мавзолея позволило мне прикоснуться к истории 
и культуре Индии, почувствовать себя архитектором того времени. В бу-
дущем я хотел бы лично побывать в Индии и увидеть своими глазами 
Тадж-Махал. 

Примечание: авторами получено согласие и разрешение на размеще-
ние фотографий. 

Список литературы 
1. География. [Электронный ресурс]. – Режим доступа: www.geographyofrussia.com 
2. Википедия – свободная энциклопедия [Электронный ресурс]. – Режим доступа: 

https://ru.wikipedia.org 
3. Мавзолей Тадж-Махал в Агре [Электронный ресурс]. – Режим доступа: 

http://www.arhitekto.ru/txt/2islam05.shtml 
4. The Complete Taj Mahal. – 2008. 
5. Тадж-Махал и сокровища Индии. – 2006. 
6. Чудеса света. Россия / Е.В. Широнина. – 2008. 
7. Чудеса света / Н.Н. Малофеева. – С. 30. 
8. Мировая история / В.А. Ведюшкин, Е.Н. Глазунова, О.В. Дмитриева, Е.Б. Куркин  

[и др.]. 
 

 

 

 



Центр научного сотрудничества «Интерактив плюс» 
 

116     Весенний школьный марафон 

Автор: 
Рощин Сергей Вадимович 

воспитанник 
Культурно-просветительский центр 

им. Е.В. Честнякова МБОУ ДО г. Костромы 
«Детско-юношеский центр «Ровесник» 

г. Кострома, Костромская область 

СОЗДАНИЕ СПЕКТАКЛЯ «ШАБЛОВСКИЙ 
ХОРОВОД» С ГЛИНЯНКАМИ НА КОЛЕСИКАХ 

ПО МОТИВАМ ТВОРЧЕСТВА ЕФИМА ЧЕСТНЯКОВА 

Аннотация: в данной статье рассматривается проблема изучения 
художественного творчества Ефима Честнякова. Автор изучает опыт 
создания нового спектакля «Шабловский хоровод» по мотивам тек-
стов Е.В. Честнякова «Ульянины книжечки». 

Ключевые слова: Ефим Честняков, театр с глинянками, спектакль 
«Шабловский хоровод». 

В нашем Центре организуется работа с детьми разного возраста по 
ознакомлению с культурными традициями костромского края. Здесь ре-
бята рисуют, лепят из глины, ставят спектакли по произведениям ко-
стромских авторов, знакомятся с народными праздниками. Центр зани-
мает активную позицию в популяризации творчества Е.В. Честнякова – 
костромского художника, сказочника, поэта, скульптора и педагога. 

Е.В. Честняков (1874–1961 гг.) жил в деревне Шаблово, работал с 
детьми, рассказывал и показывал им сказки в своем необычном театре. 
С детства он впитывал в себя сказки, которые рассказывались в семье, 
хорошо знал традиции своего края. С малых лет он полюбил этот муд-
рый сказочный мир. Став взрослым, поняв его глубину и преобразую-
щую силу, он хотел через театр и искусства приобщить к нему других 
людей, и прежде всего детей. Свобода, изобретательность, находчи-
вость – самые необходимые компоненты импровизационного искусства, 
позволяли ему быстро «развернуть игру», заставить людей играть вме-
сте с ним. В своём театре Ефим Честняков использовал глиняные иг-
рушки – скульптурки, картины в качестве театральных декораций, маски, 
музыкальные инструменты. У Ефима глиняных фигурок, изображавших 
деревенских и городских жителей, было более восьмисот. Они являлись 
Ефимовым Кордона, частью его идеи использовать глиняные скульптуры 
в просветительской деятельности. Малое количество фигурок мы можем 
видеть сегодня в Костромском музее-заповеднике, часть глинянок разо-
брали люди после смерти Честнякова в память об этом человеке, многие 
были утеряны. 

Вот воспоминания односельчан о театральных представлениях 
Е. Честнякова, опубликованные в книге Р.Е. Обухова «Пути в избах. 
Трикнижие о шабловском праведнике, художнике Ефиме Честнякове»: 
«Затем по нашей просьбе открывал занавес своего глиняного театра, где 
были рассажены тряпочные куклы, глиняные человечки, стояли домики, 
хлебные скирды. А говорил он за них сам. Потом проводил нас в свое жи-
лье, где показывал свои картинки, читал сочиненные самим сказки. От 
Ефима мы всегда уходили довольными» – рассказывает Н.А. Румянцева. 
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Традиции театра с глинянками Ефима Честнякова были подхвачены в 
Культурно-просветительском центре, носящем его имя. Педагоги, стоя-
щие у истоков Центра, решили создать детский театр игры с глинянками, 
которые лепят сами дети и ими играют. Глинянки в театре решили поста-
вить на колесики, чтобы было удобно их перемещать по длинному столу. 
Идею эту подсказал сам Ефим Честняков, изобразив в своей картине 
«Детские забавы» лошадь с телегой на маленьких колесиках, как игрушку. 
Игрушка на колесиках была любима в народе, потому что она была 
удобна и интересна ребенку тем, что её можно было передвигать. 

В театре КПЦ имени Е. Честнякова есть два спектакля с использова-
нием глиняных скульптур на колесиках: сказка-представление «Чудесное 
яблоко» (2000 г.), сказка-представление «Федорок» (2002 г.). Необходимо 
было создать новый спектакль с использованием глиняных скульптур на 
колесиках. Для нового спектакля «Шабловский хоровод», написанному 
по мотивам рукописных книжечек Ефима Честнякова, нужны были гли-
нянки. 

Для создания глинянок к спектаклю я изучил тексты и рисунки Ефима, 
выполнил эскизы. Началась работа над образами. Я представил себе ге-
роев спектакля. Они – жители деревни Шаблово, но имена у них сказоч-
ные – Русовуля, Пуфа, Белолатя… Какие они? Я внимательно рассматри-
вал картины Ефима, его иллюстрации записных книжек, размышлял – и 
вот получилась глиняная композиция «Шабловский хоровод», которая 
стала основой нового спектакля. Все глиняные скульптуры лепились ком-
бинированным способом, то есть основные детали скульптуры вытягива-
лись из одного куска глины, а дополнительные элементы присоединялись 
с помощью глиняного шликера. 

После сушки глиняных скульптур в естественных условиях был про-
изведен обжиг в муфельной печи. Так как во время игры в спектакле гли-
нянки должны быть хорошо видны зрителю, я расписал свои скульптурки 
акриловыми красками. Использовались яркие и контрастные цвета, кото-
рые хорошо воспринимаются детьми. Все персонажи спектакля были 
установлены на платформы с колесиками. Готовые глиняные игрушки 
были задействованы в театральной постановке спектакля под названием 
«Шабловский хоровод». В нем участвовали маленькие дети и ребята по-
старше. Во время репетиции спектакля я распределил роли между ребя-
тами, показал, как нужно передвигать глинянки по камерной сцене. 
Важно было объяснить каждому из ребят, как нужно играть свою роль, 
передавая образ той глинянки, которая ему досталась. Таким образом, в 
результате работы появился новый спектакль по творчеству Ефима Чест-
някова с использованием глиняных скульптур на колесиках, который стал 
частью репертуара театральной студии для ознакомления взрослых и де-
тей с творчеством Ефима Честнякова. 
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Вступление. 

Актуальность исследования. Сказки сопровождают нас с самого ран-
него детства, и, чем старше мы становимся, тем интереснее и сложнее ста-
новятся их сюжеты и герои. Одним из самых ярких персонажей сказок 
является Змей, или Змей Горыныч, как его часто называют в русских 
народных сказках. Он встречается в сказках разных народов, но нас он 
заинтересовал потому, что его образ не всегда понятен и часто меняется в 
разных текстах. 

Объект исследования – образ Змея. 
Предметом исследования являются русские народные сказки. 
Цель исследования – узнать характер, поступки, облик Змея в русских 

народных сказках. 
Проблемные вопросы: Как выглядит Змей? Какой у него характер? Как 

люди относятся к нему? Каковы его поступки? 
Гипотеза исследования: 
Образ Змея в русских народных сказках может складываться из его по-

ступков (похищение людей, охрана границ), внешнего облика (много го-
лов, наличие крыльев, связь с огнём), черт характера (агрессивность). 

Задачи исследования: 
1. Найти информацию в научной литературе и в интернете. 
2. Выбрать самое главное, проанализировать. 
3. Провести опрос. 
4. Подвести итоги, сделать выводы. 
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Методы исследования: анализ научной литературы по избранной 
теме; диагностика (анкетирование, интервьюирование), изучение творче-
ских работ учащихся класса и их анализ. 

Глава 1. Научная основа изучения образа Змея  
в русских народных сказках. 

В книге известного литературоведа В.Я. Проппа «Исторические корни 
волшебной сказки» глава 7 «У огненной реки» начинается с пункта 1, ко-
торый называется «Змей в сказке». Здесь рассказывается, из каких част-
ностей складывается облик змея. Автор отмечает сначала некоторые 
черты его внешнего облика. 

Прежде всего, змей «всегда – существо многоголовое […] Это – основ-
ная, постоянная, непременная черта его» [1, с. 216]. Все остальные черты 
упоминаются только иногда. 

Часто говорится, что «змей – существо летучее» [1, с. 217]. Правда, 
про крылья почти никогда не упоминаются. Также мы не знаем, как вы-
глядит его тело. А вот полёт змея иногда напоминает полёт яги, как отме-
чает автор. 

«Змей – существо огневое» [1, с. 217], и связь змея с огнём – его по-
стоянная черта. 

Но, кроме огня, змей связан с другой стихией, водой. Змей может быть 
не только огненным царём, но и водяным, и эти его свойства могут соеди-
няться. 

Не случайно змея зовут Горыныч. Он живёт в горах, хотя при этом яв-
ляется морским чудовищем. «Пребывание на горах – обычная черта змея» 
[1, с. 218]. 

Далее автор описывает действия змея: «В основном змею свойственны 
две функции. Первая: он похищает женщин. Похищение обычно бывает 
молниеносно и неожиданно» [1, с. 218]. 

Кроме этого, змей является охранителем границ. В таких случаях он 
живёт у огненной реки, которая называется Смородинка, а мост через неё 
калиновый. Эта река – граница, а змей охраняет мост, через который 
пройти можно, только убив змея. 

Намерения змея – проглотить, съесть героя. Далее В.Я. Пропп описы-
вает особенности боя героя со змеем, перед которым выясняется, что «ни 
от какой другой руки змей погибнуть не может, он бессмертен и непобе-
дим» [1, с. 221]. 

Об образе змея писали многие исследователи, в том числе зарубежные, 
но мне кажется, что работа В.Я. Проппа является самой полной и подроб-
ной. 

Обращение к сайтам в Интернете (см. список использованной литера-
туры) также подтвердило мысли известного исследователя. 

Глава 2. Представления современных читателей об образе Змея  
в русских народных сказках. 

Мы провели исследование представлений современных читателей раз-
ных возрастов (преимущественно учащихся 4–5 классов) об образе Змея 
путём анкетирования и интервьюирования. В ходе эксперимента были 
опрошены учащиеся 5–6, 10–11 классов ЧОУ Санкт-Петербургской гим-
назии «Альма Матер», а также их родители и другие родственники (всего 
36 человек). 

Анализ анкет привел к следующим результатам. 
Из опрошенных 36 человек признались, что любят народные сказки, 

86%; что читали их – 94%. На вопрос «Читали ли Вы сказки, в которых 
одним из персонажей является сказочный змей?» положительно ответили 
83%. 
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При описании внешнего облика змея были получены следующие ре-
зультаты. 100% опрошенных решили, что змей должен быть большого 
размера; у него может быть 1 голова (13%), 2 (3%), 3 (71%), 6 (3%) или 
больше 9 (10%) голов. Змей может иметь разную окраску: зелёный (46%), 
красный (27%), чёрный (7%), коричневый (4%), голубой (4%), серый (4%), 
фиолетовый (2%), жёлтый (2%) цвет или может менять цвет (4%). Для 
большинства змей похож на дракона (92%), дышит огнём (89%), имеет 
лапы (30%), крылья (31%), чешую (30%), хвост (3%), рога (1%), а также 
когти, острые клыки и жёлтые глаза (по 1%). 

Характер змея оценили как агрессивный, грозный 72% опрошенных, 
хитрый – 25%, добрый – 20%, другое (глупый) – 1%. 

Что касается действий змея, то он обычно сражается с богатырями 
(36%), со злом (16,6%), царевичами (11%), добрыми молодцами (11%), во-
инами (5,5%) и другими персонажами. 

В конце сказки змей обычно умирает (33,3%), побеждён (16,6%), ему 
отрубают головы (11%), хотя возможен и счастливый конец в 14% слу-
чаев. 

Остальные герои сказки относятся к змею по-разному: боятся (33%), 
хорошо (19%), плохо (28%), уважают (11%), скептически (3%), по-раз-
ному (3%). 

Проведённое исследование позволило сделать выводы: 
1. Образ Змея в русских народных сказках складывается из его поступ-

ков, внешнего облика, черт характера. 
2. Основные поступки, связанные с функциями Змея в сказках, – это 

похищение красавиц и охрана границ. 
3. Внешний облик Змея можно описать следующими словами: он мо-

жет иметь как одну, так и несколько голов; у него могут быть крылья и 
когти, но не обязательно; он может быть связан с огнём (огнедышащий) и 
водой (водяной, живущий у реки или моря), может жить в горах; может 
иметь разную окраску и, как правило, от 1 до 9 голов и больше. Кроме 
этого, он может быть похож на дракона. 

4. Основными чертами характера Змея можно считать агрессивность 
(он пытается убить главного героя) и хитрость. 

Заключение. 
Задачи исследования выполнены, правильность гипотезы подтвер-

ждена результатом исследования. Дальнейшее исследование может быть 
продолжено в следующем направлении: анализ других образов, часто 
встречающихся в народных сказках. 
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Приложение 1 
Примеры творческих работ учащихся 5 классов. 

Дьяконов Александр, 5 А. 
Волшебная сила. 

В те стародавние времена, когда лошади могли летать, жили три дра-
кона. Первого дракона звали Гидрилон. Он был драконом воды и власт-
вовал над всеми морями и океанами. Второго – Игнисидиом. Он был по-
велителем огня. А третьего – Террантом. Он был хозяином всей земли на 
Земле. 

Драконы правили планетой. Они были очень справедливыми и доб-
рыми правителями. Но однажды на планете поселилась Баба-Яга и стала 
нарушать привычные порядки: воровала младенцев, переворачивала дома 
«вверх ногами», шумела по ночам, мусорила, срывала праздники. 

Драконы призвали народ на главную площадь и объявили: «Кто смо-
жет перевоспитать Бабу-Ягу, тому дадут вознаграждение «Бесплатный 
ремонт дома»!» На это объявление откликнулся мужичок, живший на бо-
лоте. Оказывается, он знал волшебные слова, которые Баба-Яга должна 
была повторить три раза: «Земля, огонь и вода! Земля, огонь и вода! 
Земля, огонь и вода!» При произнесении житель становился добрым, 
справедливым и законопослушным, потому что эти слова содержат в себе 
дух и силу драконов Гидрилона, Игнисидиома и Террантома. Он расска-
зал об этом драконам. 

Правители-драконы объявили, что в субботу на площади будет боль-
шой праздник, поставят большой столб, на который прикрепят сундук с 
запиской. Кто первый её прочтёт громко вслух три раза, тот станет счаст-
ливым и богатым. 

Конечно, Баба-Яга решила опередить всех, но никто и не торопился 
лезть на столб. Когда она залезла, громко прокричала: «Земля, огонь и 
вода! Земля, огонь и вода! Земля, огонь и вода!» Лицо её озарилось доб-
ротой, духовным богатством и счастьем от того, что она полюбила всех 
жителей планеты. 

Драконы наградили мужичка за помощь бесплатным ремонтом его 
дома на болоте и продолжали править, используя всё своё могущество, 
силу и мудрость. Могущество огня, силу воды и мудрость земли. 

Беер Катарина, 5 А. 
Сказка о золотых яблочках. 

Жил-был на свете мудрый купец. Было у него три сына: старший, се-
редний и Иванушка-дурачок. 

У купца есть сад, да не простой, а полностью золотыми яблоками уса-
жен. Любил купец каждое утро эти яблочки золотые кушать. 

Вот раз встаёт купец, идёт в сад, а яблок-то и след простыл. Загоревал 
купец и наказал старшему и середнему сыновьям яблоки те найти. Дал им 
в путь-дорогу коней добрых, немного казны и мечи булатные. 

На следующее утро отправились сыновья в дорогу. Взяли с собой ко-
ней, казну и мечи. 

Долго ли, коротко ли, едут добрые молодцы, и на их пути цыгане по-
встречались. Говорят им цыгане: «Продайте нам своих коней!» Братья от-
казались. А цыгане на них как налетят, коней и казны не видать, а мечи 
остались. 

Идут добрые молодцы, горюют. Встречается им на пути старичок. Он 
их спрашивает: «Что горюете, добры молодцы?» Отвечают ему старший 
и середний сыновья: «Да как нам не горевать, старче! Цыгане нас обма-
нули, украли коней, и казны тоже не видать. Вот только эти мечи булат-
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ные оставили». Говорит им старичок: «Помочь я вам не помогу, но де-
вица, которая живёт в тридевятом царстве за тремя морями, сможет вам 
помочь». 

Отправились братья к девице в тридевятое царство за три моря. Смот-
рят: дворец с синими куполами, золотыми дверями. Зашли братья во дво-
рец, видят: девица к ним бежит, их встречает. Она их накормила, напоила 
да спать уложила. Спят добрые молодцы, а девица красива лицом, да душа 
у неё злая. Кровать их взяла и перевернула. Так братья в чулан упали. 

Не видать братьев три дня. Рассердился купец и послал Иванушку-ду-
рачка братьев искать. Дал ему только клубочек, да не простой, а волшеб-
ный: его кинешь – и дорогу увидишь. 

Отправился Иванушка-дурачок утром на рассвете братьев искать. 
Повстречались ему на пути цыгане. Не удалось им доброго молодца 

обмануть. Забрал Иван-дурак у цыган коней и казну братьев своих. Кинул 
клубочек, а тот его вывел на дворец девицы. Видит добрый молодец, что 
девица его встречает и хочет спать уложить, а глаза у неё недобрые. Ива-
нушка вытащил булавку из её сарафана да спать лёг. Девица кровать пе-
ревернула, и Иван упал в чулан к своим братьям. Обрадовались братья 
Иванушке: это была их последняя надежда на спасение. Добрый молодец 
не растерялся и взял да булавкой замок открыл. Выбрались три брата, и 
клубочек повёл их дальше. Чудо! Клубок привёл старшего, среднего и 
Иванушку-дурачка к Чёрной горе. Там в пещере жил Змей лютый, с тремя 
головами, с двумя крыльями и кушал яблочки золотые. Змей хотел набро-
ситься на братьев, а клубочек подскочил, головы Змея связал. Тогда по-
няли братья, для чего им мечи булатные нужны. Отрубили они головы 
злодею лютому. 

Отправились братья обратно к купцу. Путь их лежал через дворец де-
вицы. Иванушка посмотрел в глаза красавице, а они у неё добрыми стали. 
Влюбились они друг в друга. Отправились братья и девица домой к купцу 
яблоки вернуть да свадьбу сыграть. 

Обрадовался купец, сыграли они свадьбу и закатили пир на весь мир. 
Я там был, мёд-пиво пил, по усам текло, а в рот не попало. 

Веселина Кичеджи, 5 Б. 
Сказка о приключениях Мариуса и Зея. 

Жил-был медвежонок. Его звали Мариус. У него был друг заяц, кото-
рого звали Зей. 

Однажды утром была хорошая погода: солнце светило, птички пели, 
осы весело жужжали. Мариус и Зей пошли гулять далеко от своей поляны, 
где они обычно играли. Они захотели узнать, что такое приключение. 
Шли они, шли и добрели до дома дедушки Мариуса. Дедушку звали Дор-
мидон. Он воскликнул, увидев их: «А ну-ка, ребятня, достаньте мне ал-
фей!» Они подумали, подумали, да и пошли. 

Идут, идут и размышляют над словом «алфей». Увидели они старую 
записку около дуба. Прочли: «Юные путешественники, мы долго-долго 
искали сокровище алфей. Алфей – это вода, которая помогает человеку 
или зверю быть молодым. В будущем вам предстоит истоптать 70 пар са-
пог, изломать 300 мечей, сразиться с 400 драконами, но 401-й дракон осо-
бенный: у него 7 голов, 100 ног, 60 хвостов». Ребята пошли дальше искать 
алфей с этим письмом в руках. 

Вдруг встретилась им первая сотня драконов, были они злые. Вторая 
сотня была ещё злее. Ну, а третья сотня драконов была разъярённая. Чет-
вёртая сотня поломала 30 пар сапог, изломала 100 мечей. Встретили Зей 
и Мариус 401-го дракона. «Я все ваши косточки обглодаю, мечи поломаю, 
и вы останетесь без алфея, который хранится у меня в шкатулке с семью 
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замочками, с тремя ремешочками». «Становись на бой, доставай оружие! 
Посмотрим, померимся силушкой!» – воскликнули друзья. Начался бой. 
Дрались они три дня и три ночи. На четвёртую ночь устал дракон и гово-
рит: «Подождите немного, ребята, я прилягу отдохнуть, и вы отдохните». 

Все заснули, но только дракон не хотел свои богатства отдавать, подо-
шёл тихо к Мариусу и как размахнётся. Но Зей предчувствовал, что дра-
кон хитрит, и стоял на посту, охранял друга от худого дела. И когда дра-
кон размахивался, Зей подкрался к нему и изо всех силёнок ударил по-
следним мечом по голове. Дракон и упал замертво. Встал Мариус, Зей всё 
рассказал, какой дракон подлый. Мариус обнял, поцеловал, поблагодарил 
друга за спасение его жизни. Взяли они ключи у дракона, отыскали шка-
тулку и открыли её. Забрали, да и пошли к Дормидону. И жил он с тех пор 
целёхонек и молодёхонек. 

Вот и сказке конец, а кто слушал – молодец! 
Приложение 2 

Анкета. 
1. Любите ли Вы народные сказки? 
 да; 
 нет. 
2. Читали ли Вы их в детстве? 
 да; 
 нет. 
3. Читали ли Вы сказки, в которых одним из персонажей является ска-

зочный змей? 
 да; 
 нет. 
4. Как Вы себе представляете внешний облик сказочного змея? 
1) большого ли он размера? 
 да; 
 нет; 
2) какого он цвета? 
3) сколько у него голов? 
 1; 
 2; 
 3; 
 6; 
 9; 
 больше 9; 
4) похож ли он на дракона? 
 да; 
 нет; 
5) дышит ли он огнём? 
 да; 
 нет; 
6) Есть ли у него: 
 лапы; 
 крылья; 
 чешуя; 
 другое; 
5. Какой у змея характер? 
 агрессивный, грозный; 
 хитрый; 
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 добрый; 
 другое. 
6. С кем он обычно сражается? 
7. Что обычно с ним происходит в конце сказки? 
8. Как к змею относятся остальные герои сказки? 
9. Ваш возраст _______________ 
10. Пол _____________________ 
11. Класс ____________________ 
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В мировой литературе есть произведения, которые на протяжении 

многих лет оказываются востребованными в каждом поколении читате-
лей. В первую очередь, они привлекают творческих людей, наделенных 
богатой фантазией. К таким книгам по праву относят «Алису в Стране чу-
дес» и «Алису в Зазеркалье» Льюиса Кэрролла. Их читали многие, и еще 
большее число детей и подростков знакомы с героями этих сказок по мно-
гочисленным экранизациям. 

Чем же так привлекательны эти книги? Прежде всего, они полны 
юмора и веселых игр со словами, которые так нравятся детям, но они же 
содержат и загадки, которые по сей день разгадывают филологи и литера-
туроведы. 

Льюис Кэрролл (настоящее имя Чарлз Лютвидж До́джсон) был писа-
телем, математиком, логиком, философом, диаконом и фотографом – че-
ловеком неординарным и своеобразным. Его богатый и необычный внут-
ренний мир в полной мере выплеснулся на страницы его книг. Видимо, 
потому и привлекают они к себе не только детскую аудиторию, но и ве-
дущих писателей-переводчиков, художников-иллюстраторов, а также ав-
торов компьютерных игр и других медиапродуктов. 
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Рассмотрим основные средства художественной выразительности, ко-
торые использовал автор в сказке «Алиса в Стране чудес», и их функцио-
нальное использование в переводах. Уже более ста лет в Англии и англо-
говорящих странах «Алиса» считается «детской книгой №1» и цитируется 
при каждом удобном случае. Это естественно, так как текст насыщен афо-
ризмами и различными отсылками как к детским английским песенкам, 
стишкам, считалочкам, так и к серьезной классической литературе. Все 
это понятно тем, для кого английский язык родной. Однако книги Льюиса 
Кэрролла были переведены на множество языков, включая суахили, ла-
тынь и один из языков аборигенов Австралии [2, c. 8]. 

Как же быть с теми, кто не владеет английским в совершенстве? Как 
сделать так, чтобы эти читатели почувствовали дух произведения, его 
юмор и оценили его загадки? Известно высказывание: «Легче перевезти 
Англию, чем перевести «Алису». В 1964 году вышла книга, посвященная 
технике перевода «Алисы» на разные языки: «Alice in Many Tongues. The 
Translations of «Alice in Wonderland» («Алиса на многих языках. Переводы 
«Алисы в Стране чудес») автора В. Вивера [1, c. 293]. Но все же русско-
язычные авторы всегда питали особенный интерес к этой книге. Для того 
чтобы сохранить и сделать понятным текст, каждый переводчик вносил в 
перевод что-то, свойственное культуре и языку своей страны. Так произ-
ведения продолжают свою жизнь уже после смерти автора. Указанные 
ниже переводы на русский язык так не похожи друг на друга, что вполне 
могут сойти за абсолютно самостоятельные произведения. 

Перевод А.Н. Рождественской – это один из первых переводов 
«Алисы». Перевод, сделанный Александрой Николаевной Рождествен-
ской, впервые был напечатан в 1908 г. под названием «Приключения 
Алисы в волшебной стране». Так, «Алиса в волшебной стране», изданная 
в 1913 г., воспроизводит текст из сборника «Английские сказки», кото-
рый был издан как приложение к дореволюционному журналу «Золотое 
детство». Авторство этого перевода приписывают Михаилу Павловичу Че-
хову, младшему брату А.П. Чехова [3, c. 15]. 

Владимир Владимирович Набоков, переводя сказку Л. Кэрролла в 
1923 году, попытался адаптировать английскую «Алису» к русскому чи-
тателю. Эти переводы делались в дореволюционной России или авторами, 
которые воспитывались и обучались до революции [6, c. 84]. 

За последние сто лет наш язык сильно изменился, поэтому современ-
ному читателю часто трудно воспринимать текст из-за своеобразного 
«старинного» стиля авторов. Так, Алиса «увидела низенькую дверку, в 
поларшина вышиной», а мышь спрашивала у героини: «Ну, как вы себя 
теперь чувствуете, душенька?» В книгах много каламбуров и смысловых 
игр, не совсем понятных современным детям: так, Алиса, желая поиграть 
со щенком, осознавала, что «при теперешнем ее росте игра со щенком рав-
нялась бы игре с упряжной лошадью», или сурок, например, рассказывает 
Алисе сказку, о том, как три маленьких сестрицы: Эльзи, Леси и Тилли – 
жили в паточном колодце и питались патокой [4, c. 126]. 

Более близок нам перевод Бориса Владимировича Заходера 1971 года, 
но это не дословный перевод, а скорее пересказ книжки своими сло-
вами [7, c. 16]. 

Классическим переводом «Алисы» на русский язык до сих пор оста-
ётся перевод Нины Михайловны Демуровой, который признан если не до-
словным, то наиболее близким к оригиналу. Кэрролловеды считают пере-
вод Демуровой «чтением для вполне серьёзных людей, которые ищут в 
ней «научные прозрения» и «гениальные догадки». Но этот перевод инте-
ресен и детям. Поэтому подробнее остановимся именно на нем. 
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Нина Демурова постаралась максимально сохранить дух и слово ори-
гинала. Произведения Кэрролла наполнены играми в слова. Переводчица 
также большое внимание уделила игре слов, каламбурам, многослойно-
сти, неоднозначности и комичности ситуаций и персонажей. Автор, под-
меняя несколько букв, полностью менял смысл слова. Это удалось и в пе-
реводе, так, в частности, Грифон говорит Алисе, что сардинки музы-
кальны на основании того, что музыку на вечеринке играют под сардинку, 
а не под сурдинку, как это происходило на самом деле. 

Или черепаха Кавази говорила, что они – учителя – черепаху звали 
«Спрутиком», потому что она ходила с прутиком. Та же черепаха расска-
зывала про 4 действия арифметики: Скольжение, Причитание, Умиление 
и Изнеможение. Запутавшись, Алиса говорит, что смычки натирают кани-
телью, а не канифолью. А Грифон добавляет, что смычки натирают и мё-
дом, отчего скрипки звучат так сладко и медово. Здесь метафорическое 
выражение «сладкий звук» приобретает в переводе своё буквальное зна-
чение. Аналогично черепаха Квази говорила, что она получила классиче-
ское образование на основании того, что она целый день играла с учите-
лем в классики» [5, c. 123]. 

В уста своих героев Кэрролл вкладывает массу иронических замеча-
ний. Нине Михайловне Демуровой удалось и это: например, Грифон го-
ворит Алисе: «Любой малёк больше тебя знает». Про Алису сказано, что 
она часто давала себе хорошие советы, но редко ими пользовалась. О ко-
ролеве говорится, что она знала лишь один способ решения всех проблем: 
«Отрубить ему голову!» В простые слова и автором книги, и автором пе-
ревода вкладывается глубокий смысл, например: Синяя Гусеница на во-
прос, что она делает, отвечает: «Сижу. Курю. Жду перемен» [5, c. 98]. 

Известно выражение из перевода «Алисы»: «Лучший способ объяс-
нить – это сделать самому». Король советовал Алисе: «Начни с начала и 
продолжай, пока не дойдёшь до конца, тогда остановись». Чеширский кот 
замечал: «Если всё равно куда идти, лишь бы куда-нибудь попасть, то 
куда-нибудь обязательно попадёшь – надо только достаточно долго 
идти». Герцогиня говорила: «А мораль отсюда такова: всякому овощу 
свое время» [5, c. 178]. 

Н.М. Демурова также подобрала имена персонажей, согласуя их с ха-
рактерами: так, герой в иных переводах, обозначенный как Шляпник или 
Шляпа, назван ею «Болванщик», и это очень подходит сути персонажа и 
его странному поведению. А зверек, который спал во время безумного 
чаепития, назван ею не просто «мышью» или «сурком», как у других пе-
реводчиков, а Мышь-Соня; королева в ее варианте перевода именно Чер-
воная (от значка «червы» в карточной колоде), а не Красная. 

Но есть и некоторые сложности в чтении этого перевода, поскольку в 
нем есть намеки на исторических героев и английские литературные про-
изведения, которые сейчас мало, кому известны, и чтобы все было по-
нятно, иногда приходится читать книгу с толковым словарем. 

Но тем не менее каждый перевод – это уже немного другая книга, не-
сущая в себе и нечто от переводчика, и нечто от его страны и его времени. 
Страны, времена и языки развиваются, как и люди. 

Приключения Алисы будоражат творческие умы уже нового поколе-
ния, побуждая их к созданию более необычных образов с использованием 
новых изобразительных средств. Сейчас, в век компьютеризации, суще-
ствуют электронные издания и аудиокниги, созданные на основе сказок 
Кэрролла. Алиса продолжает жить в аниме и комиксах, короткометраж-
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ной и полнометражной 3D-анимации. Словесные образы больше заменя-
ются графическими, при этом маленькие читатели или зрители лишаются 
возможности домысливать образы и ситуации, развивая свою фантазию. 

Очень хочется, чтобы наряду с медиапродукцией издавались и переиз-
давались все же добрые и веселые переводы этой очень интересной книги, 
например, такие, как перевод Нины Демуровой. Они привлекали, привле-
кают, и всегда будут привлекать своей неоднозначностью и необычно-
стью пытливые детские умы. 
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Введение 
Роль русской литературы очень трудно переоценить. Эта роль много-

гранна, как и сама литература. М. Горький писал: «Наша литература – 
наша гордость» [4]. 

О самобытности и глубине русской литературы известно далеко за 
пределами нашей страны, поскольку произведения русских классиков и 
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наших современников являются важным вкладом в развитие литератур-
ных процессов во всем мире. У русской литературы есть потенциал влия-
ния не только на духовные ценности русского народа, но и на развитие 
искусства и культуры многих стран мира. Русской литературе свой-
ственна высокая нравственность, понимание моральных убеждений, спо-
собность проникать в глубины человеческой души [3]. 

В прошлом году я работала над анализом рассказов М.А. Шолохова 
«Судьба человека» и А.Н. Толстого «Русский характер». На примере дан-
ных рассказов я стремилась установить точность воспроизведения рус-
ского характера, который в полной мере раскрылся в период Великой Оте-
чественной войны. Продолжая данную работу, я обратилась к произведе-
ниям современной литературы и выяснила, каким предстаёт русский ха-
рактер в произведениях русского писателя XXI века. 

В год литературы (2015 год) я открыла для себя талантливого русского 
писателя, нашего современника, учителя русского языка и литературы, 
Олега Борисовича Букача. Прочитав рассказы О.Б. Букача, я задумалась 
над тем, какие черты характера присущи современному русскому чело-
веку и какие факторы способствуют его формированию. 

Цель работы: установление точности воспроизведения русского харак-
тера современного человека на примере рассказов О.Б. Букача «Черкизон, 
или Снова Окаянные дни», «А можно, Россия, расстаться с тобой?», «Рос-
сия будет прирастать детьми». 

Задачи: 
 провести интервью с автором рассказов О.Б. Букачом, чтобы выяс-

нить основные факты биографии писателя и некоторые особенности его 
творчества; 

 проанализировать выбранные произведения О.Б. Букача, чтобы 
найти средства художественной выразительности, которыми пользуется 
автор для создания характера современника; 

 выявить особенности русского характера современного человека и 
установить, как он проявляется в современном обществе. 

Информация об авторе 
В начале моей работы я хочу познакомить Вас с автором рассказов 

Олегом Борисовичем Букачом. На сайте «Проза.ру» Олег Борисович пи-
шет о себе: 

«Преподаю. В школе. Русский язык и литературу. 1 сентября 2015 года 
вошёл в класс как учитель в 39-ый раз. Уже даже не знаю, люблю ли я 
свою работу, потому что жить по-другому, наверное, не смогу. Очень 
надеюсь, что написанным хоть как-то смогу поблагодарить своих учени-
ков: тех, кто уже ушёл, тех, кто сегодня встречается со мною ежедневно, 
и тех, с кем нам суждено ещё встретиться... Если (вдруг!) Вам понрави-
лось то, что здесь прочитали, то загляните, пожалуйста, на мою страницу 
на «Стихи.ру». Буду весьма признателен, если почитаете и их» [2]. 

P.S. С января 2015 года член Российского союза писателей [1]. 
2 февраля 2016 года Олег Борисович Букач стал победителем конкурса 

«Литературная перемена» в номинации «Проза». На конкурс были пред-
ставлены следующие рассказы: «Папа для Славика», «ИнтернацЫонал», 
ой, то есть…», «Россия будет прирастать детьми», «С детьми нужно раз-
говаривать». 

Рассказы О.Б.Букача напечатаны в Казахстане, Чехии, Израиле. 
Это всё, что мне удалось узнать об авторе. Сведений оказалось мало, и 

Олег Борисович согласился помочь, он ответил на несколько моих вопросов: 
 Где и когда Вы родились? 
 1 января 1957 года. Посёлок Бурон Алагирского района Северо-Осе-

тинской Автономной Советской Социалистической Республики. Это руд-
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ник высоко в горах (4000 метров над уровнем моря). Родители были гео-
логами и там отрабатывали дипломы. 

 Где Вы учились? 
 В Усть-Каменогорском Государственном педагогическом институте 

на филологическом факультете. 
 Во сколько лет Вы начали писать рассказы? 
 Ещё студентом, но сам всерьёз к ним не относился и никому не по-

казывал. 
 Где был написан Ваш первый рассказ? Как он назывался? 
 В городе Усть-Каменогорске, в 1975 году. Назывался «А утро было 

раннее». Рассказ был напечатан в «Литературной газете» в 1995 году. 
 Все ли ваши рассказы автобиографичны или в них присутствует 

доля выдумки? 
 Нет, автобиографичных в чистом виде нет вообще. В каждом из рас-

сказов есть вымысел. Некоторые – вымысел абсолютный. 
 Какой из ваших рассказов самый любимый? 
 Нет любимого. Всякий раз, когда пишу, кажется, что этот вот – 

точно лучший. Спустя какое-то время он мне перестаёт нравиться совер-
шенно и кажется худшим из написанного. Но труднее всего мне далось 
эссе «Моя молитва». 

 Есть ли у вас любимый писатель отечественный или зарубежный? 
Какие художественные произведения этого автора, по-вашему мнению, 
наиболее значимые и запоминающиеся? 

 Конечно, писатель любимый есть. И не один. Набоков и Платонов – 
абсолютнейшие образчики вкуса и таланта для меня. Величайшие произ-
ведения их – это «Лолита» Набокова и «Семён» Платонова. 

 Какой вопрос Вы задали бы самому себе? 
 Вопрос?.. Это сложно... Наверное, – «Любите ли вы людей?..» 
 На данный вопрос писатель ответил: «Люблю ли людей?.. Порою 

кажется, что ненавижу, но всё время помню, что встречи даже с худшими 
из них – это подарок судьбы». 

«Черкизон, или Снова Окаянные дни» 
Рассказ «Черкизон, или Снова Окаянные дни» написан Олегом Бори-

совичем Букачом в октябре 2012 года. 
Название рассказа звучит весьма необычно. Я думаю, что название 

условно можно разделить на две части: «Черкизон» и «Снова Окаянные 
дни». Слово «Окаянные» неслучайно написано с большой буквы. Именно 
девяностые О.Б. Букач называет «Окаянными днями». Это суровое время 
испытаний, проверяющих силу и стойкость человеческого духа, нередко 
оказывалось губительным для тех, кто не смог перешагнуть в новое тыся-
челетие. Испытаниям был подвергнут и герой-рассказчик. «Черкизон» – 
слово разговорной лексики. Это знаменитый московский Черкизовский 
рынок, он стал нравственной проверкой учителя. 

Рассказ «Черкизон, или Снова «Окаянные дни» посвящен девяностым, 
тяжёлым годам в истории России. Это произведение о нашем недавнем 
прошлом – «время тяжёлое и страшное для большинства людей, живших 
в ту пору не только на территории вновь родившегося государства Рос-
сийская Федерация, но и для тех, кто оказался за бортом этой молодой 
страны и вынужден был жить на осколках когда-то гигантского СССР». 
Эпитеты «тяжёлое», «страшное» время настраивают читателя на непро-
стое действие рассказа. Автор называет Россию той поры «голодной, 
озлобившейся страной». Данные эпитеты характеризуют сложившуюся 
политическую и экономическую обстановку в России той поры. Москва 
для писателя одушевлена, она «живет», и похожа на «гигантский блоши-
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ный рынок», что еще раз демонстрирует хаос, неразбериху и анархию де-
вяностых. Девяностые для России – суровое время, когда в нашу страну 
хлынули народы из ближнего Зарубежья. Автор сравнивает поток эми-
грантов и гастарбайтеров с волной – стихией, которая неподвластна дей-
ствиям людей, она своевольна. Автор цитирует слова А.И. Солженицына, 
в котороых писатель называет жителей среднеазиатских стран «азиатским 
подбрюшьем», носит ярко выраженный отрицательный характер. Эти 
слова вызывают у читателя пренебрежительное отношение к эмигрантам. 
Рассказ посвящен «знаменитому» рынку – Черкизон. Его автор сравни-
вает с «большим слоёным пирогом», который «на относительно неболь-
шой территории собрал людей разных национальностей. Они здесь «ра-
ботали, жили, играли свадьбы, рожали детей, болели и умирали». Но не 
только эмигрантам и гастрабайтерам из среднеазиатских стран было не-
легко в «лихие девяностые», но и коренным жителям нашей страны при-
ходилось выживать «на территории вновь родившегося государства». Ка-
тастрофически сложные условия жизни людей 90-х переданы писателем 
с помощью эпитетов «фантастическая инфляция», «игрушечные деньги», 
«смехотворные банкноты». 

В это трудное время перед рассказчиком, учителем русского языка и 
литературы, встал сложный выбор. Он невольно задавал себе вопросы: 
«Что делать? Как жить? Бросить школу?..» Но сознание того, что дети, 
которых он учит, – это его дети, «это будущее нашей страны. Наше сча-
стье и надежда наша», не позволяет ему, уйти из школы и бросить своих 
детей. Ведь без него им «будет ещё хуже». Нужда заставляет Бориса Оле-
говича пойти работать «продавцом в каком-то контейнере, торговавшем 
всякими мелочами». Рассказчик – образованный человек, он испытывает 
неподдельное чувство стыда. «Стыдно было первое время ужасно». Силы 
и надежду ему предают слова «соседки», торговавшей неподалеку: «Вы 
же не воруете, а честно зарабатываете свои деньги. Кроме того, еще 
смогли найти в себе силы, чтобы в наше время профессии своей благород-
ной не изменить». 

На Черкизовском рынке герой-рассказчик знакомится с семьёй таджи-
ков, которые «стали самым ярким впечатлением» и оставили неизглади-
мый след в памяти Бориса Олеговича. Семья – четыре брата: Толиб, Олим, 
Юсуф и Бахтиёр. Автор не даёт подробную портретную характеристику 
героев. Толиб – врач- педиатр, Олим- «сдержанный, решительный и бы-
валый в свои 26 лет», Юсуф – «маленький, похожий на утёнка, очень при-
ветливый и ласковый», а Бахтиёр – «Ему 22. Ослепительной красоты че-
ловек», который более всех нравился Борису Олеговичу. Каждый имел 
свои обязанности в ведении бизнеса. Толиб «ездил в Москву, чтобы за-
брать деньги, увезти их почти легально домой» для того, чтобы прокор-
мить семью, Олим «ездил в Китай, и закупал там огромные партии обуви 
и гнал её фурами в Россию», Юсуф, так же как и Бахтиёр торговал и ула-
живал отношения с хозяевами рынка. 

Повествование рассказчика о дружбе с братьями-таджиками впечат-
ляет. В нём прослеживается любовь, уважение к представителям стран, 
некогда входивших в состав СССР. Я думаю, что автор ввел в повество-
вания образы братьев для того, чтобы донести до читателя идею толерант-
ности к представителям других народов. Данная идея актуальна для со-
временного общества, в котором существуют религиозные и идеологиче-
ские войны. 

Трагедия, произошедшая с братьями, глубоко врезалась в память Бо-
риса Олеговича. «Земля вам пухом, мои дорогие ребята. И вечная па-
мять…». 

«Окаянные дни», впервые о которых заговорил И.А. Бунин, было 
ужасное революционное время 1917–1918 годов, время перемен в России. 
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О.Б. Букач сравнивает то тяжёлое, смутное время с непостоянными девя-
ностыми. «И более всего мы боимся, чтобы бунинские «Окаянные дни» 
вновь не стали книгой современной…». «Мы выжили,» – говорит автор. 
Россия вышла из кризиса 90-х и все увереннее смотрит в будущее. 

Читая рассказ, я задавала себе вопрос: «А почему мы выжили? Кто 
стал движущей силой, способной восстановить страну после таких тяжё-
лых потрясений?» По-моему, этой движущей силой стали такие люди, как 
герой-рассказчик. Даже в суровое время испытаний он сумел сохранить 
своё достоинство, не изменил профессии, был верен выбранному делу. Я 
думаю, что именно в данном рассказе в полной мере проявляется русский 
характер нашего современника. Мы выстояли благодаря и таким людям, 
как герои произведений «А можно, Россия, расстаться с тобой?» и «Рос-
сия будет прирастать детьми». 

«А можно, Россия, расстаться с тобой?» 
Один из рассказов, повествующих о нашем настоящем, – «А можно, 

Россия, расстаться с тобой?» написан в августе 2015 года. Я думаю, что 
тема произведения – рассказ о самоотверженных русских людях, которые 
готовы пожертвовать всем, что у них есть, для того, чтобы помочь своим 
ближним. Чувство патриотизма и любви к окружающим присущи как ав-
тору, так и героям его произведения. Это и актер, который жертвует бли-
стательной карьерой и идет работать в хоспис для раковых больных, объ-
ясняя это тем, что он не может «кривляться и изображать человеческое 
страдание и горе на сцене или перед объективом кинокамеры, когда рядом 
есть истинно страждущие». И столичная учительница литературы... Го-
воря о ней, автор использует эпитет «блестящая», позволяющий понять 
насколько успешно складывалась её карьера, но она оставила всё: дом, 
карьеру, друзей – и уехала в крохотную сибирскую деревушку, где уже 
«три года не преподают русский и литературу в местной школе». И доярка 
из села под Вяткой, которая приютила девятерых ребятишек, потерявших 
в пожаре родителей. И шестнадцатилетний паренёк, спасший людей из 
маршрутного такси, сорвавшегося со скользкой дороги и упавшего в реку. 
Автор пишет о простых людях, которые окружают нас, о наших совре-
менниках. 

В качестве национальной идеи автор выражает мысль о свойственной 
лишь русским людям исключительности. Я считаю, что о безграничной 
любви к Родине, к людям, проживающим в России, повествует рассказ-
чик, голосом которого говорит сам автор, О.Б. Букач. Именно такие люди 
составляют ценность всей России, жить с такими людьми – высшая 
награда. Автор старается пробудить в своих читателях эту безграничную 
любовь к людям, так дорогим его сердцу. Рассказчик с гордостью произ-
носит: «… они – сердце моё и моя гордость. Они – моё Отечество и мой 
Дом…». 

В рассказе представлены такие типы речи как: рассуждение и повест-
вование. В первом абзаце произведения писатель размышляет о русской 
исключительности, о том, что мысль о русской исключительности явля-
ется мотивом к действию для тех, «…кто уже пожил, кто успел посмот-
реть на мир вокруг…», для тех, кто может воплотить эту мысль в реаль-
ность и доказать её состоятельность своими поступками, совершёнными 
на благо людей и страны. Далее представлено повествование о людях, ко-
торые рискуют своей жизнью, отказываются от престижной карьеры и ма-
териального достатка ради спасения жизни других людей. 

Писатель использует разговорную речь, вопросно-ответную форму из-
ложения, минимальное количество средств художественной выразитель-
ности. Выбор минимального количества средств художественной вырази-
тельности обуславливается тем, что для автора важен поступок героя, а не 
художественное описание действий. Фразеологический оборот «в зените 
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славы» позволяет понять, насколько нелегким был жизненный выбор ак-
тера, но он сделал его, руководствуясь нравственными нормами, а фразео-
логизм «от Бога» повествует о высшем предназначении профессии данти-
ста, о необыкновенном Божьем даре. Рассказ закачивается рассуждением 
рассказчика, которое позволяет сделать вывод, что и его собственный 
жизненный путь, и судьба людей его века были не из простых. Ведь весь 
двадцатый век ни одно поколение, жившее в России, не избежало каких-
то катаклизмов или воин!.. А задаваясь вопросом: «Смогу ли я расстаться 
с Россией?», – он категорически отвечает: «Нееет. Неправильно это». И 
вот читателю кажется, что рассказ подошел к завершению, но в конце зву-
чит лирическое отступление, исторический пример о героической смерти 
Януша Корчака, выдающегося польского педагога, писателя, врача и об-
щественного деятеля, который и в последние минуты жизни думал об 
окружающих его людях, о детях, учениках, с которыми он разделил их 
судьбу и погиб вместе с ними в газовой камере в 1942 году. 

Используя гротескное сравнение последних объятий Я. Корчака и 
своей всеобъемлющей любви к людям, автор заканчивает повествование 
словами: «И я бы хотел обнять моих Людей, с которыми имею честь жить 
на этой Земле и в этой Стране…». Автор неоднократно торжественно про-
износит слова:»Люди», «Дом», «Страна», «Земля», употребляя их написа-
ние с большой буквы. Я считаю, он это делает потому, что придаёт им 
особое высокое значение. Патриотическое звучание рассказа доказывает 
безграничную авторскую любовь к России, её людям. 

Итак, читая рассказ, я поняла, что в наши дни русский человек в мир-
ной повседневной жизни способен на подвиг. В этом и проявляется стой-
кость национального духа, сила русского характера. Мы готовы пожерт-
вовать всем для того, чтобы помочь ближнему. Русскому человеку при-
суще глубокое чувство патриотизма, незыблемой и всеобъемлющей 
любви к Родине, которую нужно воспитать в подрастающем поколении. 

«Россия будет прирастать детьми» 
«Россия будет прирастать детьми» – рассказ нашего современ-

ника О.Б. Букача. Он написан 12 сентября 2015 года. В нём писатель по-
вествует о своих учениках: о тех, кто уже давно окончил школу, и о тех, 
кто «грызет гранит науки». Произведение начинается с воспоминания о 
встрече рассказчика со своей бывшей ученицей. Прочитав её имя (Та-
нюшка), читатель понимает, сколько тёплых воспоминаний о школьной 
жизни связано с именем девушки. Звонок бывшей ученицы навеял учи-
телю воспоминания о прошлом, о блестящем Танюшкином выпускном со-
чинении, за которое экзаменационная комиссия не хотела ставить «5». 
Название выпускного сочинения «Тема дороги в творчестве Гоголя» зву-
чит в тот момент, когда автор говорит о жизненном пути самой героини. 
И дорога – символ жизненного и нравственного выбора выпускницы. Рас-
сказывая о встрече с медальной комиссией, автор использует сравнение 
для описания своей ученицы: «…Щёки у девочки моей бедной стали по-
хожими по цвету на кирпич…». Сравнение передаёт неподдельное волне-
ние Тани. 

Учитель помнит все имена и фамилии своих учеников. Без сомнения, 
он любит их всех; знает, как сложились их судьбы. Он рассказывает о них 
как о своих детях: «…моя Иришка...», «…про свою Женю…», «… какой 
он у меня замечательный». Я думаю, что в данном рассказе образ повест-
вователя отождествлен с самим автором – учителем русского языка и ли-
тературы О.Б. Букачом. 

Наша страна будет процветать благодаря таким как Серёжа, который 
«выиграл Национальную олимпиаду по точным наукам и был пожалован 
на второй курс одного из престижнейших вузов» и таким, как Женя, ко-
торая закончила литературный институт, «выпустила шесть поэтических 
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сборников, а потом живописью увлеклась», а одну из её картин купила 
Третьяковская галерея. И таким, как Лёша Ахметов, который в девятом 
классе осваивает пятый язык. При описании глаз мальчика автор исполь-
зует сравнение «будто все реки России капнули по капле воды туда». Это, 
несомненно, красочное художественное сравнение выражает интерес 
мальчика к своему делу, его увлеченность. Но больше всего рассказчик 
гордится Веркой, которая и является образом продолжательницы челове-
ческого рода – многодетной матерью. Я думаю, что именно она вызывает 
наибольшую любовь и гордость в рассказчике, потому что основной те-
мой произведения является подрастающее поколение, олицетворяющее 
будущее России. Неотделимость рассказчика от Родины, безграничная 
любовь к стране выражена в строках: «... в России. Каждой клеточкой 
своей, каждой жилкой. И каждой гранью души своей, сложной и замеча-
тельной…». А будущее страны и человечества в целом зависит от детей, 
от подрастающего поколения. Неслучайно автор завершает повествова-
ние своеобразным продолжением цитаты М.В. Ломоносова: «Россия бу-
дет прирастать Сибирью…» О.Б. Букач пишет: «Россия будет прирастать 
детьми...». Они и построят будущее нашей страны, и оно будет прекрасно. 
Идея произведения выражена в его названии. Это авторское послание не 
только современникам, но и потомкам. 

Я искренне верю, что наше прекрасное будущее будет возможно бла-
годаря таким детям и таким Учителям, воспитывающим новое поколение. 
Ведь это «счастье, что родятся на нашей земле люди. И всё лучше и 
лучше. Год от года и век от века…» Рассказывая о талантах молодого по-
коления, писатель продолжает традиции великого предшественника  
М.В. Ломоносова, который писал: 

Дерзайте, ныне ободрены, 
Раченьем вашим показать, 
Что может собственных Платонов 
И быстрых разумом Невтонов 
Российская земля рождать [5]. 

Заключение 
В данной творческой работе было установлено, настолько точно вос-

произведен русский характер современного человека в рассказах О.Б. Бу-
кача «Черкизон, или Снова Окаянные дни», «А можно, Россия, расстаться 
с тобой?», «Россия будет прирастать детьми». 

При проведении интервью с автором рассказов О.Б. Букачом мне уда-
лось выяснить интересные факты из жизни писателя, некоторые особен-
ности его творчества, способствующие раскрытию характера нашего со-
временника. 

Анализируя произведения О.Б. Букача «Черкизон, или Снова Окаян-
ные дни», «А можно, Россия, расстаться с тобой?», «Россия будет прирас-
тать детьми», я установила, что русский характер не меняется, а лишь за-
каляется в трудностях. 

Мною установлено, что в данных рассказах средства художественной 
выразительности почти не употребляются, для писателя важны муже-
ственные поступки, самоотверженные подвиги людей, поэтому описыва-
ются действия героев. 

Я пришла к выводу, что современный русский человек в мирной по-
вседневной жизни способен на подвиг. Одна из главных черт русского ха-
рактера – самоотверженная, жертвенная помощь ближнему. В этом и про-
является стойкость национального духа, сила русского характера. Рус-
скому человеку присуще глубокое чувство патриотизма, незыблемой и 
всеобъемлющей любви к Родине, которую нужно воспитать в подрастаю-
щем поколении. 
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Во всех этих произведениях автор обращается к вечным проблемам. 
Перед его героями всегда стоит сложный выбор – это их испытание на 
прочность. Я считаю, что пока есть такие люди, стойко преодолевающие 
все жизненные трудности, мы выстоим, выдержим и сможем достичь про-
цветания. 

Продолжение данной работы я вижу в том, чтобы обратиться к произ-
ведениям современного кинематографа и живописи и установить, как рас-
крывается русский характер в произведениях искусства XXI века. 
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Аннотация: исследование авторов не укладывается в традиционные 
рамки анализа творчества А.С. Пушкина: разобрана не художественная 
ценность произведения, а историческая канва событий сказки о царе 
Салтане, то есть то, чего по определению не может быть. Литератур-
ное произведение относится к жанру волшебных сказок, в ней нет описа-
ния конкретных исторических событий, так как Пушкин не ставил перед 
собой эту цель. Чтобы решить заявленную проблему, исследователи об-
ратились к методам социального и художественного познания. 

Ключевые слова: социальное познание, художественное познание, ме-
тоды социального познания, особенности художественного познания, 
особенности социального познания, хронологические рамки, географиче-
ские реалии, исторические реалии. 

Введение 
Интерес к сказке появился у нас во время участия во всероссийском 

заочном командном конкурсе «Геккон». Из разнообразных тем для до-
клада, предложенных организаторами конкурса, мы выбрали тему, свя-
занную с творчеством А.С. Пушкина [17]. Нам нужно было определить 
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хронологические рамки событий, происходящих в «Сказке о царе Салтане 
…». Эта тема отличается новизной, у неё нет стандартных решений, есть 
возможность для творчества при исследовании проблемы. 

В своём исследовании мы проверяли гипотезу: «Возможно, ли, опре-
делить хронологические рамки литературного произведения, не являюще-
гося историческим по содержанию». Мы поставили перед собой цель – 
доказать, что события «Сказки о царе Салтане …» с известной долей 
условности можно отнести к определённой исторической эпохе. 

Для решения заявленной цели нам предстояло решить следующие за-
дачи: 

1. Проанализировать текст сказки с точки зрения географических реа-
лий. 

2. Проанализировать литературное произведение с точки зрения исто-
рических понятий, упомянутых в сказке. 

3. Проанализировать другие источники информации (литературовед-
ческие, автобиографические и т. д.), помогающие решению заявленной 
проблемы. 

Объектом нашего исследования стали хронологические рамки собы-
тий, происходящих в сказке, предмет исследования – исторические, гео-
графические, автобиографические реалии, связанные с указанным лите-
ратурным произведением. В работе мы использовали теоретические ме-
тоды исследования, характерные как для социальных наук (например, ин-
терпретация текста, конкретно-исторический подход), так и для любых 
научных дисциплин (изучение литературы, выдвижение гипотез и т. д.). 

Источником для исследования стал текст «Сказки о царе Салтане» 
[13]. При анализе исторических и географических понятий мы обраща-
лись к учебнику по истории России А.Н. Сахарова, А.Н. Боханова, сайтам 
Музея Московского кремля и Главной Федеральной таможенной службы, 
журнала «Наука и жизнь», Wikipedia, «Коневодство и коннозаводство». 
Литературоведческие и автобиографические данные мы нашли в работах 
М.К. Азадовского, М.П. Алексеева, В.Я. Проппа, С.М. Бонди, на сайтах 
для лингвистов и любителей русского языка. Разрабатывая методику ис-
следования, использовали «Обществознание» Л.Н. Боголюбова. 

Практическая значимость данной работы заключается в предложенной 
нами методике. Она формирует умение интегрировать знания разных 
школьных предметов в единое культурное пространство. Используя её, 
учащиеся могут попробовать свои силы при анализе других литературных 
произведений, например, при выполнении учебных проектов. 

1. Географические реалии сказки 
Литературное наследие А.С. Пушкина изучено подробно. Заявленная 

нами проблема не укладывается в традиционные рамки анализа творче-
ства поэта, так как мы разбираем не художественную ценность, а истори-
ческую канву событий «Сказки о царе Салтане…», то есть то, чего по 
определению не может быть. Любимая нами с детства сказка с точки зре-
ния классификации В. Проппа [11] является волшебной и все главные эле-
менты этой классификации в ней присутствуют. В ней нет только од-
ного – описания конкретных исторических событий, так как Пушкин не 
ставил перед собой эту цель. 

Чтобы решить заявленную проблему, мы обратимся к методам соци-
ального познания, о которых говорили в ведении [10, с. 262, 266]. Нам 
нужно найти географические и исторические понятия, характерные для 
определённых исторических эпох, определить, как они соотносятся с ис-
торической хронологией, географическим пространством нашей страны. 
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Сюжет сказки разворачивается на европейской территории страны, ос-
новополагающей координатой является столица, находящаяся у моря 
(бочку «пустили в океан»). Под это описание подходит Петербург, 
т.к. имеет прямой выход к морю. Отсюда можно сделать вывод, что собы-
тия разворачиваются после 1703 г. Интерпретация следующей части ли-
тературного текста – «между тем, как он далёко бьётся долго и жестоко», 
наводит нас на мысль, что: 1) страна эта большая; 2) расстояние от сто-
лицы, до того места, где происходят военные события, не позволяют царю 
быстро съездить домой, проведать молодую жену; 3) что сама война имеет 
затяжной характер. Если предположить, что это эпоха Петра I, то тогда 
речь идёт о Северной войне [15]. 

Торговля «донскими жеребцами» очерчивает южные границы. Их раз-
водили, начиная с XVIII века, на территории современной Ростовской об-
ласти [7]. Это подтверждает, что события сказки, могли происходить, в 
эпоху Петра. Продажа соболей и чернобурых лис указывает на северные 
и восточные границы страны (Сибирь, Зауралье), но не даёт чётких хро-
нологических подсказок, так как процесс освоения Сибири начался с 
конца 16-ого века. Экспортная торговля «булатом, золотом и серебром», 
стала возможна в эпоху Петра, когда были найдены большие месторож-
дения железа, серебра, начинается их активное промышленное освое-
ние [15]. 

Остров Буян находится недалеко от царства Салтана, он ещё не входит 
в состав его государства. Буян сначала описывается как необитаемый, но 
в последующем будет заселён, обустроен и защищён дядькой Черномо-
ром. Возможно, речь идёт о полуострове Крым, который был присоединён 
к нашей стране в конце 18-ого века при Екатерине II. Эта гипотеза явля-
ется спорной, но помогает сузить хронологические рамки началом 
XVIII века. 

2. Исторические реалии сказки 
В сказке царевича «венчают княжьей шапкой». Шапка Мономаха 

впервые упоминается в завещании Ивана Калиты [14]. С эпохи Ивана 
Грозного ей венчали всех царей. Последний, кто прошёл эту процедуру, 
был Пётр I, потом при коронации стали использовать императорские ко-
роны. Следовательно, события сказки могли происходить с середины 
XVI в. по первую четверть XVIII в. В сказке упоминаются бояре и приказ-
ной дьяк. Такая система управления сложилась при Иване Грозном и была 
отменена Петром I с введением коллегий [15]. Следовательно, события не 
могли происходить позже 1718 г. 

Чтобы более точно определить начало искомых хронологических ра-
мок, вспомним, что главный герой Гвидон несколько раз встречался с куп-
цами. В одной из встреч, они отмечают, что торговали они «недаром не-
указанным товаром». В торговых уставах Петра Великого 1713–1714 го-
дов перечисляются названия казённых товаров, которые можно было вы-
возить за границу только из Петербурга [9]. Вероятно, купцы торговали 
тем, что не входит в этот перечень. Напрашивается вывод, что А.С. Пуш-
кин, описывая сказочную судьбу героев, поместил их во временные рамки 
1714–1718 годов. 

3. Другие способы решения проблемы 
В сказке есть ряд исторических подсказок, которые противоречат вы-

воду, сделанному выше: 
1. Есть версия, что остров Буян находится в Балтийском море [6], то 

тогда герои, возвращаясь назад в Петербург, действительно плыли на Во-
сток. Но тогда, причём здесь дядька Черномор? Может быть они плыли 
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по Чёрному морю через остров Березань к реке Днепр, а оттуда поднима-
лись к Киеву? Такая гипотеза выводит нас на эпоху Киевской Руси, когда 
Киев был столицей. Это, маловероятно, учитывая другие исторические 
понятия. 

2. Вызывают сомнения имена героев. В-первую очередь, Салтан. На 
что хотел обратить внимание А.С. Пушкин, давая главному герою такое 
имя: на его титул (как это было в «Кентерберийских рассказах» Д. Чосера 
[2]), на его социальный статус (слово «султан» переводится как повели-
тель, император [18]). Если предположить влияние Д. Чосера на процесс 
создания сказки [2], то тогда хронологические рамки могут сдвинуться ко 
времени расцвета Османской империи и эпохи Ивана Грозного. 

3. В сказке встречаются понятия, которые относят нас к концу XVIII –
началу XIX веков. Например, белка живёт в хрустальном доме и грызёт 
орехи, ядра которых «чистый изумруд». Производство хрустального 
стекла в нашей стране относится к 1756 г. [5]. Открытие изумрудов и их 
массовая добыча началась в России в 1831 г. (в это же время была напи-
сана сказка [4]). Добывали изумруды на казённых приисках [8], возможно, 
отсюда фраза «и приставлен дьяк приказный». 

4. Прозвище баба Бабариха стало для любителей русской словесности 
популярной темой обсуждения. Высказываются разные версии. Автор од-
ной из них, предполагает, что под именами Салтана и Бабарихи поэт изоб-
разил Екатерину II и Павла I, а Гвидон – это Александр I Благославенный 
[14]. Если эту версию считать достоверной, то события сказки разворачи-
ваются в конце XVIII – начале XIX веков. 

Таким образом мы видим, что на заявленную нами проблему есть дру-
гие способы решения. Это могла быть не эпоха Петра, а эпоха Екатерины 
Великой или Ивана Грозного. 

4. Дополнительные аргументы за первый способ решения проблемы 
Литературное произведение – это результат художественного позна-

ния, имеющий ряд особенностей: 
1. В социальном и художественном познании субъект познания не без-

различен к изучаемым фактам [10, с. 260]. Родословная поэта сильно от-
личалась от обычных русских фамильных дворянских историй. Неудиви-
тельно, что история африканского предка Абрама Петровича Ганнибала, 
появившегося в России в эпоху Петра I, стала предметом пристального 
изучения. В 1827 г. Пушкин приступил к написанию неоконченного ро-
мана «Арап Петра Великого», в 1828 г. написана поэма «Полтава» [12]. В 
этом же 1828г. поэт обдумывал первый вариант «Сказки о царе Салтане» 
[4, с. 526]. В 1931 г. Александр Сергеевич поступил на государственную 
службу и император Николай I дал поэту задание – написать «Историю 
Петра Великого» [3]. В этот же год поэт был готов второй вариант сказки 
о Салтане, опубликованный в 1832 году [4, с. 526]. Следовательно, можно 
сделать вывод, что поэт был глубоко погружён в петровскую эпоху. 

2. Вымышленный образ является средством художественного позна-
ния [8, с. 243]. Используя образы Гвидона, Салтана, др. героев, автор из-
ложил свой субъективный взгляд на мир. Источники, которые использо-
вал А. С. Пушкин, не указывают нам на конкретную историческую эпоху 
[1], но так как поэт целый ряд литературных произведений посвятил пе-
риоду Петра, то, вероятно, на подсознательном уровне он иногда соотно-
сил события волшебной сказки с историческими событиями того периода. 

Заключение 
Проанализировав сказку А.С. Пушкина, мы пришли к выводу, что 

нельзя дать однозначного ответа. Задача писателя заключается не в полу-



Центр научного сотрудничества «Интерактив плюс» 
 

138     Весенний школьный марафон 

чении достоверного научного знания, а в показе своего внутреннего виде-
ния окружающего мира, поэтому мы наблюдаем совмещение историче-
ских эпох XVI–XIX веков. Но в силу личной заинтересованно-
сти А.С. Пушкина в эпохе Петра, мы приходим к выводу, что события, 
происходящие в «Сказке о царе Салтане…», условно можно отнести к пе-
риоду после 1714 до 1718-ого годов. 
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МЕТОД ГАУССА В РЕШЕНИИ СЛАУ В ШКОЛЕ 
Аннотация: в данной статье рассматривается проблема использо-

вания метода Гаусса для решения систем линейных алгебраических урав-
нений (СЛАУ). В работе отмечается, что метод Гаусса зарекомендовал 
себя как универсальный мощный аппарат, позволяющий решать любую 
СЛАУ, что является его преимуществом по сравнению с методом сло-
жения и подстановки. 

Ключевые слова: СЛАУ, метод Гаусса, матрица, ступенчатый вид. 

Выдающегося немецкого математика Карла Фридриха Гаусса (1777–
1855) современники называли «королём математики». Ещё в раннем дет-
стве он проявлял незаурядные математические способности. В возрасте 
трех лет Гаусс уже исправлял счета отца. Рассказывают, что в начальной 
школе, где учился Гаусс (6 лет), учитель, чтобы занять класс на продол-
жительное время самостоятельной работой, дал задание ученикам – вы-
числить сумму всех натуральных чисел от 1 до 100. Маленький Гаусс от-
ветил на вопрос почти мгновенно, чем невероятно удивил всех и, прежде 
всего, учителя. 

Как утверждается в книге известного американского математика Ва-
ляха, 75% всех расчетных математических задач приходится на решение 
систем линейных алгебраических уравнений (СЛАУ). Это не удиви-
тельно, так как математические модели тех или иных процессов либо 
сразу строятся как линейные алгебраические, либо сводятся к таковым по-
средством дискретизации или линеаризации. Метод Гаусса прекрасно 
подходит для решения СЛАУ. Он обладает рядом преимуществ по срав-
нению с другими методами: 

 во-первых, нет необходимости предварительно исследовать систему 
уравнений на совместность; 

 во-вторых, методом Гаусса можно решать не только СЛАУ, в кото-
рых число уравнений совпадает с количеством неизвестных переменных 
и основная матрица системы невырожденная, но и системы уравнений, в 
которых число уравнений не совпадает с количеством неизвестных пере-
менных или определитель основной матрицы равен нулю; 

 в-третьих, метод Гаусса приводит к результату при сравнительно 
небольшом количестве вычислительных операций. 

Метод Гаусса – наиболее мощный и универсальный инструмент для 
нахождения решения любой СЛАУ. 

Метод последовательного исключения неизвестных Гаусса является 
одним из наиболее универсальных и эффективных методов решения ли-
нейных систем. Этот метод известен в различных вариантах уже более 
2000 лет. 
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Метод Гаусса – один из основных результатов линейной алгебры и 
аналитической геометрии, к нему сводятся множество других теорем и 
методов линейной алгебры (теория и вычисление определителей, реше-
ние систем линейных уравнений, вычисление ранга матрицы и обратной 
матрицы, теория базисов конечномерных векторных пространств и т. д.). 

Таким образом, задача поиска решений СЛАУ методом Гаусса имеет 
не только самостоятельное значение, но часто является составной частью 
алгоритма решения многих нелинейных задач, что является актуально-
стью изучения алгоритма решения СЛАУ методом Гаусса. 

Система  линейных алгебраических уравнений с  неизвестными 
имеет вид (1). 

⋯ ,
⋯
…
⋯

		                 (1) 

где  – количество уравнений,  – количество переменных, , , … ,  – 
неизвестные которые надо определить, , , … , ,	 , , … , 	– из-
вестные числа [3]. 

Решением этой системы называется совокупность  чисел, которые 
будучи подставленные в уравнения, обращают эти уравнения в тождества. 

Система уравнений называется совместной, если она имеет хотя бы 
одно решение. Если она не имеет ни одного решения, то она называется 
несовместной [2]. 

Совместная система определяется определенной, если она имеет 
только одно решение, и неопределенной, если она имеет больше одного 
решения. 

Матрицы (2) называются соответственно матрицей и расширенной 
матрицы системы. 

…
…

… … … …
…

 и 

…
…

… … … …
…

…  (2) 

Важным критерием для нашего исследования была теорема Кроне-
кера – Капелли. 

Теорема Кронекера – Капелли. 
Для совместности системы (1) необходимо и достаточно, чтобы ранг 

матрицы этой системы был равен рангу ее расширенной матрицы. Итак, 
система (1) совместна, если . 

Рассмотрим некоторые следствия из теоремы: 
 если ранг совместной системы равен числу неизвестных, то система 

имеет единственное решение; 
 если ранг совместной системы меньше числа неизвестных, то си-

стема имеет бесконечное множество решений. 
Данные следствия необходимы непосредственно при реализации ме-

тода Гаусса. 
Метод Гаусса – классический метод решения системы линейных ал-

гебраических уравнений (СЛАУ). Это метод последовательного исключе-
ния переменных, с помощью элементарных преобразований система урав-
нений приводится к равносильной системе треугольного вида, из которой 
последовательно, начиная с последних (по номеру), находятся все пере-
менные системы [4]. 
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Алгоритм метода Гаусса [1]:  
1. На первом этапе применяю прямой ход, т.е. путём элементарных 

преобразований над строками систему привожу к ступенчатой или тре-
угольной форме, либо устанавливаю, что система несовместна. А именно, 
среди элементов первого столбца матрицы выбираю ненулевой, переме-
щаю его на крайнее верхнее положение перестановкой строк и вычитаю 
получившуюся после перестановки первую строку из остальных строк, 
домножив её на величину, равную отношению первого элемента каждой 
из этих строк к первому элементу первой строки, обнуляю тем самым 
столбец под ним. После того, как указанные преобразования были совер-
шены, первую строку, и первый столбец мысленно вычёркиваю и продол-
жаю пока не останется матрица нулевого размера. Если на какой-то из 
итераций среди элементов первого столбца не нашёлся ненулевой, то пе-
рехожу к следующему столбцу и проделываю аналогичную операцию. 

2. На втором этапе осуществляю так называемый обратный ход. Суть 
которого заключается в том, чтобы выразить все получившиеся базисные 
переменные через небазисные и построить фундаментальную систему ре-
шений. Если все переменные являются базисными, то выражаю в числен-
ном виде единственное решение системы линейных уравнений. Эта про-
цедура начинается с последнего уравнения, из которого выражаю соот-
ветствующую базисную переменную (а она там всего одна) и подставляю 
в предыдущие уравнения, и так далее, поднимаясь по «ступенькам» вверх. 
Каждой строчке соответствует ровно одна базисная переменная, поэтому 
на каждом шаге, кроме последнего (самого верхнего), ситуацию в точно-
сти повторяю. 

Достоинства метода: 
 менее трудоёмкий по сравнению с другими методами (с точки зре-

ния методов, изученными в школьном курсе); 
 позволяет однозначно установить, совместна система или нет, и если 

совместна, найти её решение; 
 позволяет найти ранг матрицы системы. 
Задача. Решить систему методом Гаусса 

2 3 1,
3 2 4,
2 3 6,

2 3 4

 

Решение: 
Прямой ход: 
Расширенная матрица системы имеет вид: 

1 1
3 1

2 3
1 1

2 3
1 2

1 1
3 1

1
4
6
4

~

1 1
0 4

2 3
7 11

0 1
0 1

5 7
1 4

1
7
8
5

~  

~

1 1
0 4

2 3
7 11

0 4
0 4

20 28
4 16

1
7
32
20

~

1 1
0 4

2 3
7 11

0 0
0 0

27 39
3 27

1
7
39
27

~  
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~

1 1
0 4

2 3
7 11

0 0
0 0

27 39
27 243

1
7
39

243

~

1 1
0 4

2 3
7 11

0 0
0 0

27 39
0 243

1
7
39

243

 

~  – обнуляем элементы первого столбца, используя первую строку. 
~  – умножаем каждый элемент третьей и четвертой строки на 4. 
~  – обнуляем элементы  и , используя вторую строку. 
~  – умножаем каждый элемент четвертой строки на (–9). 
~  – обнуляем элемент , используя третью строку. 
Авторы привели расширенную матрицу системы к треугольной 

форме. 
4 , где  – матрица системы. Следовательно, со-

гласно теореме Кронекера – Капелли СЛАУ совместна. Так как система 
содержит в себе четыре неизвестных, т.е. 4, то согласно следствию из 
теоремы Кронекера – Капелли система имеет единственное решение. 

Чтобы найти решения данной СЛАУ, можно перейти от матрицы (3) к 
системе (4): 

1 1
0 4

2 3
7 11

0 0
0 0

27 39
0 243

1
7
39

243

                             (3) 

2 3 1,
0 ∙ 4 7 11 7,

0 ∙ 0 ∙ 27 39 39,
0 ∙ 0 ∙ 0 ∙ 243 243.

               (4) 

Обратный ход: 
Выражая переменные, начиная с последнего уравнения и подставляя в 

предыдущие, получим: 
1,
1,
0,
1.

 

Ответ: 1; 1; 0; 1 . 
Метод сложения: 

2 3 1,
3 2 4,
2 	 3 6,

2 3 4.

 

2 3 1,
4 7 11 11,
27 39 39,

1.
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1,
1,

	 0,
1.

 

Ответ: 1; 1; 0; 1 . 
Итак, метод Гаусса применим к любой системе линейных уравнений, 

он идеально подходит для решения систем, содержащих больше трех ли-
нейных уравнений. Мы сравнили на практике решение систем методом 
Гаусса, методом сложения и пришла к выводу, что если в системе уравне-
ний более трех переменных, то для их решения более удобен метод 
Гаусса. 

Метод Гаусса решения СЛАУ с числовыми коэффициентами в силу 
простоты и однотипности выполняемых операций пригоден для счета на 
электронно-вычислительных машинах. 
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Аннотация: в работе приводятся результаты анкетного опроса 
младших школьников о роли домашних животных, о возможности лечеб-
ного воздействия домашних питомцев на человека. Авторами исследу-
ется предположение о том, что дети, имеющие домашних питомцев, 
выше оценивают их значение для человека. 

Ключевые слова: домашняя анималотерапия, домашние питомцы, 
домашние животные. 

Лечебный эффект, который могут оказывать животные на человека 
изучался еще древними врачами. Сегодня эту тему изучают разные уче-
ные. С помощью животных лечат даже сложные заболевания. Професси-
ональная терапия с помощью животных требует сложной организации и 
специальных знаний. Домашние животные тоже могут оказывать некото-
рое целебное воздействие для своих хозяев без создания особых требова-
ний и специальных знаний. 

Мы провели исследование в форме анкетного опроса младших школь-
ников на тему «Роль домашних животных в жизни моей семьи». В задачи 
исследования входило: изучить отношение детей к домашним животным 
вообще; выявить любимые виды домашних питомцев; узнать мнение 
школьников о том, какую роль играет общение с разными видами домаш-
них животных. 

Основой исследования послужило предположение, что существуют 
различия в оценке роли домашних животных у детей, которые имеют до-
машних питомцев и детей, которые их не имеют. Дети, имеющие домаш-
них питомцев, вероятно выше оценят их роль и потребность в них и более 
положительно будут судить о возможностях животных лечить людей. 

В ходе работы мы составили две анкеты: для тех ребят у которых есть 
домашние питомцы и для тех, у кого нет домашних питомцев. Анкеты 
предназначались только для тех, кому вообще нравятся домашние живот-
ные. Всего в опросе приняло участие 31 чел., 15 девочек и 16 мальчиков, 
из них: 21 чел. имеют дома домашних питомцев и 10 чел. – не имеют. 

По ответам тех ребят, у кого есть в данный момент домашние пи-
томцы, самыми популярными любимцами являются собаки (у 10 чел.) и 
кошки (у 9 чел.). На третьем месте рыбки (у 6 чел.), дальше идут попугай-
чики (у 4 чел.). Встречаются также хомячки и морские свинки (по 2 чел.) 
(рис. 2). 
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Рис. 1. Какие домашние питомцы живут дома (результаты превышают 

100%, так как некоторые имеют несколько домашних животных) 
 

Самые популярные породы собак – йоркширский терьер (4 ответа), 
среди кошек – британская короткошерстная (3 ответа). Среди кличек при-
мерно половина приходится на русскоязычные и половина – на иностран-
ные имена, но в быту используют чаще уменьшительно-ласкательные на 
русский лад. 

По ответам тех ребят, у кого в данное время нет домашних питомцев: 
7 чел. из 10 когда-то имели домашних животных. Большая часть из них 
имела кошек (4 чел.). 

Если сравнить ответы ребят о том, какое животное они хотели бы за-
вести вообще или дополнительно к тем, что имеют, то результаты распре-
делились следующим образом: те, кто не имеет питомца больше всего хо-
тят собаку, рыбок и морскую свинку (примерно третья часть ответов по 
каждому пункту), а затем кошку и черепаху; те, кто имеет питомца, в 
первую очередь также хотят собаку, затем попугайчика и хомячка (рис. 2). 

 

 
Рис. 2. Какое домашнее животное хотелось бы завести (в %) 
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Ответы на вопрос «Какое положительное воздействие могут оказывать 
домашние питомцы» мы суммировали по группам, так как здесь не очень 
важны различия (рис. 3). 

Результаты ответа на вопрос о положительном воздействии домашних 
питомцев получили такие: успокаивает: в первую очередь кошка 
(12 чел.), на втором месте – рыбки (9 чел.), на третьем месте – собака 
(6 чел.), затем – попугайчик, черепаха и кролик; поднимает настроение: 
на 1 месте – попугай (6 чел.), на 2 месте – собака и морская свинка (по 
4 ответа), на 3 месте – хомячок (3 чел.). Здесь также называют, кролика, 
кошку, черепаху; дисциплинирует: на 1 месте – собака (с ней нужно гу-
лять, мыть лапы и прочее) и кролик (плохо знают о том, как правильно 
ухаживать), затем хомячок, морская свинка; прививает заботу о слабых: 
собака, хомячок, черепаха и кролик набрали одинаковое количество отве-
тов (по 4); здесь также назвали кошку (1 ответ); заменяет общение с дру-
зьями: рыбки, хомячок и морская свинка; развивает художественный 
вкус: здесь в первую очередь назвали рыбок, затем – попугайчика; учит 
дружбе: в первую очередь – собака и кролик, затем – кошка и попугай; 
воспитывает доброту: кошка, собака, попугай, хомячок, морская свинка 
и кролик; учит ответственности: на 1 месте – морская свинка, на 2 ме-
сте – кошка и рыбки, на 3 месте – хомячок, затем – попугай, черепаха, со-
бака, кролик; создает чувство безопасности: на 1 месте – собака (как 
охранник) и кролик (видимо, по ассоциации «маленькое, теплое, пуши-
стое», что успокаивает), затем – черепаха («медлительная и спокойная») 
и морская свинка (рис. 3). 

 

 
Рис. 3. Какое положительное воздействие могут оказывать 

домашние питомцы (общие ответы, 31 чел.) 
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На вопрос о том, могут ли домашние животные оказывать лечебное 
воздействие на человека (рис. 4) ответы по группам заметно отличаются. 
Так, большинство (16 чел. из 21 чел.) тех ребят, кто имеет домашних 
питомцев уверенно отвечают «да, могут» и только 1 человек сомневается 
«скорее нет, чем да». В группе, ребят не имеющих домашних питомцев 
больше сомнений: 4 чел. ответили «да, могут», 3 чел. – «скорее да, чем 
нет», 2 чел. – затруднились с ответом, 1 чел. – «нет, не могут». 

 

 
Рис. 4. Могут ли домашние животные оказывать лечебное воздействие 

на человека (отдельно по группам, 21 и 10 чел.) 
 

Затем мы просили оценить по 5-балльной шкале, насколько важно де-
тям иметь домашнего питомца (рис. 5). 

 

 
Рис. 5. Степень важности для детей иметь домашних питомцев 

 

Самые высокие баллы дали ребята, которые имеют домашних живот-
ных, большинство указали высший балл. В то время, как ребята, не име-
ющие домашних животных, отметили разные варианты и большинство 
здесь получила оценка в 4 балла (вероятно ребятам важно оправдать ре-
шение родителей не заводить пока питомца и «смирить» свои желания). 
Большинство детей (7 чел.) не называют причину, по которой не могут 
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позволить себе питомца, 3 человека указали на маленькую квартиру и 
1 чел. – несогласие родителей. 

В числе основных источников получения информации о животных на 
первом месте называют – родителей (20 отв.), на втором месте – телеви-
зионные передачи (14 отв.), на третьем месте – Интернет (12 отв.), потом – 
домашнюю библиотеку, друзей и прочее. 

Таким образом, по результатам исследования поставленная гипотеза 
подтвердилась: существуют некоторые различия в оценке роли домашних 
животных у детей, которые имеют домашних питомцев и детей, которые 
их не имеют. Дети, имеющие домашних питомцев, в целом более высоко 
оценивают потребность в них у детей вообще и более уверенно заявляют 
о возможностях животных лечить людей. Дети, имеющие домашних пи-
томцев, более высоко оценивают потребность в них у детей вообще и бо-
лее уверенно заявляют о возможностях животных лечить людей. 
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Аннотация: в данной статье рассмотрен язык одного из произведе-
ний Н.В. Гоголя. В работе четко прописаны цель и задачи исследования. 
Авторы приходят к заключению о значимости языка в повести «Тарас 
Бульба», позволившего ярко представить эпоху, внутренний мир героев 
произведения и культурные традиции. 
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слова, диалектная лексика, заимствованная лексика, семантический ана-
лиз, лингвистический анализ. 

Актуальность. 
Язык произведений Н.В. Гоголя настолько поэтичен и самобытен, что 

и сейчас мы воспринимаем его легко, хотя писатель использовал разнооб-
разные средства языка, в том числе и устаревшие, и диалектные, и заим-
ствованные слова. История, рассказанная в повести «Тарас Бульба», отно-
сится к XV–XVI векам, поэтому так много устаревших слов. И нам, лю-
дям, живущим в XXI веке, устаревшая, диалектная и заимствованная лек-
сика не всегда понятна. Возникло желание перевести это произведение на 
современный язык. 

В ходе прочтения художественного произведения XIX века, современ-
ные школьники сталкиваются с проблемой непонимания значения уста-
ревших слов, что влечет за собой трудности в осознании идеи писателя 

Это подтверждает анкетирование, проведенное в 7 «А» классе. Резуль-
таты анализируются в работе. 

Целью исследования является семантический анализ устаревшей лек-
сики в повести Н.В. Гоголя «Тарас Бульба» и её роли в раскрытии идей-
ного содержания произведения. 

Для достижения цели были поставлены задачи: 
 собрать языковой материал (устаревшие слова, затрудняющие пони-

мание произведения); 
 определить значение устаревших слов, обратившись к лингвистиче-

ским словарям; 
 определить тематику слов и сгруппировать их; 
 создать картотеку устаревших слов; 
 сделать вывод о роли устаревших слов в повести Н.В. Гоголя «Тарас 

Бульба». 
Гипотеза определена следующим: лингвистический анализ пове-

сти Н.В. Гоголя «Тарас Бульба», на наш взгляд, станет основой для пони-
мания современными школьниками художественной идеи произведения, 
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написанного 180 лет назад, будет способствовать расширению лексикона, 
образности и историчности мышления. 

«Тарас Бульба» является художественно-историческим произведе-
нием. Писателю удалось передать дух того времени, настрой людей, быт, 
традиции и нравы. Одно из основных средств создания – язык. Откуда Го-
голь знал этот язык, ведь сам он жил в XIX веке, а слова использовал 
давно устаревшие? Для чего это делал писатель? Наверное, чтобы мы оку-
нулись в то время, представили героев, услышали их подлинную речь и 
поверили ему. 

На 94 страницах повести «непонятные» слова встречаются постоянно. 
Мы выписали 128 слов – существительных. По значению эти слова можно 
разбить на две большие группы. К первой относятся те слова, которые 
напрямую связаны с казачьим укладом, военным делом. Из повести мы 
можем узнать военные термины, названия оружия, воинских чинов. Ко 
второй группе относятся бытовые повседневные слова. 

Таблица 
 

Военные слова Бытовые слова

Казачьи 
термины Оружие Чины. 

Воины 

Одежда 
и внешний 

вид
Природа Названия 

людей Еда Детали 
быта 

14 слов 5 слов 10 слов 19 слов 9 слов 22 слова 6 слов 25 слов
 

Военные слова, которые автор очень активно вкладывает в речь героев 
в битвах, в бытовых сценах, подчеркивают, что эти термины были в по-
стоянном ходу. Они помогают писателю создать атмосферу того времени. 

Бытовые слова по значению поделили на пять подгрупп. Представить 
внешний вид героев помогают слова, описывающие одежду. 

Самую большую группу слов составляют слова, которые обозначают 
детали быта. Благодаря этим словам, мы смогли представить то время, тот 
уклад жизни. Вторая по количеству группа слов с обозначение людей как 
военных, так и гражданских. Ещё одна группа слов активно используется 
Гоголем. Это слова, связанные с природой. Писатель с помощью этих 
слов не только показывает природу, но и раскрывает внутренний мир ге-
роев. 

В.Г. Белинский писал о повести Гоголя, что это «поэма, исполненная 
трагической силы, трагического величия, блистающая картинами великих 
характеров, великих страстей». Такое отношение складывается по многим 
причинам. И первое место занимает язык, анализу которого была посвя-
щена работа. 

Для обновления семантических значений устаревших слов и оборотов, 
вызвавших затруднение в понимании текста повести, и составления линг-
вистического комментария были использованы 

1. «Толковый словарь русского языка» С.И. Ожегова и Н.Ю. Шведо-
вой (Ожегов С.И. и Шведова Н.Ю., 1999). 

2. «Школьный этимологический словарь» Н.М. Шанского, Т.А. Боб-
ровой (Шанский Н.М., Боброва Т.А., 1997), а также другие словари. 

Проанализировав слова, выписанные их повести Н.В. Гоголя, можно 
сделать вывод: 

1) по тематике выписанные диалектные, заимствованные, устаревшие 
слова составляют две группы, с помощью которых писатель показал 
эпоху; 

2) с помощью языка показан внутренний мир героев произведения; 
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3) язык повести объединяет народы, наши культуры и традиции и вме-
сте с ними развивается, вполне возможно, что через какое-то время совре-
менные для нас книги будут непонятны потомкам, и они будут читать 
произведения со словарями. 

Во все времена повесть «Тарас Бульба» была тем произведением, ко-
торое вдохновляло людей, и очень важную роль в этом играет язык про-
изведения. 
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МБОУ «Сосновская СОШ» 
с. Сосновка, Кемеровская область 

Ё МОЁ: ВМЕСТО «Ё» ПЕЧАТАТЬ «Е» – ОШИБКА! 
Аннотация: в данной статье рассматривается проблема написания 

буквы «е» вместо «ё». Эта работа – попытка доказать, что ненужных 
букв в русском алфавите нет. 

Ключевые слова: правила написания, буква «ё», ёфикаторы. 

Отче наш, сущий на небесах! 
Да святится имя твое, да приидет Царствие твое, 
да будет воля твоя и на земле, как на небе! Аминь! 

Стало интересно, почему в молитве буква «е» заменила букву «ё». То-
гда обращать внимание стала на название различных товаров, купленных 
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в магазине и выяснилось, что многие производители товаров не ставят две 
точки над буквой «ё» в его названии, тем самым искажая исходное слово. 
Интерес перерос в исследование под названием «ё» моё: вместо «ё» печа-
тать «е» – ошибка!», целью которого является выявление того, как отра-
жается на развитие русского языка отказ от использования буквы «ё». 

Русский алфавит состоит из тридцати трёх букв. Одна из них стоит не-
сколько особняком от общего ряда. Во-первых, она единственная среди 
коллег имеет точки сверху, во-вторых, была введена в уже существующий 
алфавит в приказном порядке в конце XVIII века княгиней Екатериной 
Дашковой. 

Известной буква «ё» стала благодаря историку Николаю Карамзину, 
который первым использовал её в печатном издании. На родине Карам-
зина, в Ульяновске, установлен памятник букве «ё», а в Москве есть музей 
этой буквы. 

Существует золотое правило написания буквы «ё», которое заключа-
ется в следующем: если от непостановки двух точек облик слова искажа-
ется – букву «ё» пишем, в противном случае, допускается замена «ё» на 
«е». 

Так, допуская замену букв, в нашей школе учатся две Алены, два Се-
мена, три Артема, Логачев, Хлеснева. Муравьева, Швалев, Агарев, Семе-
нов, Печерин, брат и сестра Рублевы и работает учитель, в документах 
которого запись Шевелева Светлана Семеновна. Таким образом, при ис-
пользовании золотого правила написания буквы «ё», теряется смысл слов, 
а в одной семье могут жить совсем не родственники (Шевелёв и Шеве-
лева – хотя они муж и жена). 

Так когда-то заменой букв была искажена фамилия известного писа-
теля Афанасия Фета, дедушка которого носил фамилию Фёт. 
Стихи А.А. Фета изучаем на уроках литературного чтения. 

Другой детский писатель Лев Толстой имел имя Лёв – Лёвушка, но до-
пускаемая замена букв коренным образом изменила его имя. 

Со школьниками второго класса был проведен эксперимент: им было 
предложено дать определение словам, к которым прилагалось два опре-
деления. В первом случае, когда в слове стоит буква «е», во втором слу-
чае – «ё». Какой результат был получен: 

Слово «берет» большинство школьников ответили, что это головной 
убор. 

Словосочетание «выпили все» – многие склонились к ответу, что ни-
чего не осталось невыпитого. 

Почти все ребята слова «подъем» и «мед» прочитали с буквой «ё». 
Предложение «Хочу услышать, как ты поешь» большинство ребят рас-

суждают, что реально услышать, как поёшь, а не ешь. 
Можно отметить, что ни на одно слова не было однозначного ответа. 

Только одно слово прочитали так, как оно написано, в остальных словах 
большинство ребят склонились к тому, что слово правильнее прочитать 
через «ё». 82% опрошенных второклассников считают, что для точного 
воспроизведения смысла сообщения, в словах которых встречается буква 
«ё» необходимо не забывать написания над этой буквой точек. 

Сторонники буквы «ё» называют себя «ёфикаторами», отстаивая необ-
ходимость её применения утверждая, что точки нужно использовать вся-
кий раз, когда буква «е» произносится как «ё». Их оппоненты говорят, что 
точки необязательны, и высмеивают ёфикаторов, называя их любителями 
искусственных правил. 

Изучая название различных товаров можно прийти к выводу, что все про-
изводители делятся на две группы: ёфикаторы и те, кто игнорирует написа-
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ние двух точек над буквой «ё». Было изучено более сорока названий товаров 
народного потребления. Обнаружено, что всем знакомая и любимая «сгу-
щёнка» стала «сгущенкой», «варёнка» – «варенкой», «тушёнка» – «тушен-
кой», а «мёд» перевоплотился в «мед». Молочная продукция Алтайского края 
названы производителями как «Алтайская Буренка». 

В преддверии Нового года было достаточно конфет, чтобы рассмот-
реть их название с пропусками точек над буквой «ё»: «Черемуха души-
стая», «Черная жемчужина», «Пчелка Жу-Жу», «Звездный метеорит». 
Производитель конфет «Алёнка» фабрики «Красный октябрь» на всех шо-
коладках и конфетах акцентируют внимание на названии и не забывают 
про точки над «ё», но вот почему – то слово «со сгущенкой» пишется без 
точек над буквой «ё». 

Формально «ё» – это отдельная буква, но она никогда не пользовалась та-
ким же уважением, как другие буквы русского алфавита. Большинству рус-
скоязычного населения обычно предельно ясно, когда «е» читается как «ё». 

На главный вопрос был найден ответ в конце своего исследования. 
Библия – это та книга, которая пришла к нам намного раньше, чем появи-
лась буква «ё» в русском алфавите, поэтому в ней этой буквы быть не мо-
жет и не должно. Именно поэтому все молитвы читаются без буквы «ё». 
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РОЛЬ КОНЦЕПТА «СТРАДАНИЕ»  
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В настоящее время, по мнению языковедов, в отечественной лингви-

стике происходят коренные изменения, заключающиеся в переходе от 
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рассмотрения языка как независимой от человека самостоятельной си-
стемы к описанию его как «антропологического феномена». Происходит 
переориентация лингвистических исследований на новую парадигму – 
антропоцентрическую. 

Язык еще в античные времена осмысливался как особое, интересное и 
вместе с тем сложное явление мира. Конец XIX века и начало ХХ века 
существенно изменили классическую картину языковой реальности в 
лингвистической науке. Лингвистами общепризнано, что в течение ряда 
столетий при изучении языка совсем не учитывалось или учитывалось 
очень слабо самое главное, а именно человек, или антропос. Признание 
этого факта стало началом новой, совершенно иной лингвистики, где в 
центре внимания стоят разные субстанциональные, собственные свойства 
и качества языка, его разные функциональные способности, а также чело-
век, этнос, народ как носители соответствующих языков. 

Антропоцентризм становится одним из ведущих направлений гумани-
тарных наук в XX – XXI веках. В центре внимания оказывается позиция, 
согласно которой человек является ядром и высшей целью мироздания. 
Антропоцентризм призывает к изучению человека как целостного явле-
ния. А человек в соотношении с его языком получает статус языковой 
личности. В последние десятилетия словосочетание «языковая личность» 
становится одним из главных филологических понятий. Большинством 
исследователей на сегодняшний день оно оценивается как интегративное, 
послужившее началом формирования нового этапа в развитии языкозна-
ния – антропоцентрической лингвистики. В настоящее время интерес к 
проблеме языковой личности еще более возрос в связи с активизацией ис-
следований, посвященных изучению личности говорящего индивида в 
русле таких дисциплин, как психолингвистика, социолингвистика, линг-
водидактика. 

Стоит обратить внимание на то, что в современном обществе намеча-
ются дефициты в развитии целостно духовной культуры личности. Боль-
шое место в гуманитарной парадигме занимает проблема воспитания ду-
ховной культуры современной молодежи. Важнейшим фактором, влияю-
щим на развитие духовного мира человека, является, на наш взгляд, вера. 
Именно вера создает предпосылки возникновения и развития важнейших 
личностных качеств, таких как милосердие и любовь к другому человеку. 
На протяжении многих лет отечественная культурно-педагогическая тра-
диция неразрывно связана с этическими нормами православного христи-
анства как своим фундаментом. Многие русские философы утверждали, 
что воспитание должно быть религиозным и состоять в раскрытии боже-
ственного происхождения и предназначения человека. В этом педагог 
находит опору для духовного просветления сознания ребенка и обучения 
его любви. 

К сожалению, за годы тотального атеизма в отечественном воспитании 
произошло забвение и утрата православных традиций духовности и сво-
бодомыслия, святости и подвижничества. Одним из немногих, кто остался 
верен Богу, верен исповеданию истины, стал профессор, врач и архиепи-
скоп Валентин Феликсович Войно-Ясенецкий (Святитель Лука), чья 
судьба была поистине уникальной. Он был проповедником, который ни 
внутренне, ни внешне не отступился от своей веры, несмотря на много-
численные репрессии. Жизнь этого человека была полна страданий. Но, 
проходя через каждое жизненное испытание, В.Ф. Войно-Ясенецкий под-
нимался на новую ступеньку, все выше и выше – к Богу. Святитель Лука 
писал: «Я полюбил страдание, так удивительно очищающее душу»  
[4, с. 1]. Действительно, концепт «Страдание» играет колоссальную роль 
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в развитии отечественной языковой картины мира. Страдание – это цен-
тральное понятие не только философии, но и всей современной культуры, 
в том числе и религии. В свете вышесказанного нам представляется акту-
альность данного исследования. 

Разработка вопросов теории и методики изучения языковой личности 
имеет свою историю развития. Обращение ученых к проблеме языковой 
личности, включение ее в лингвистическую парадигму в последние два 
десятилетия связано с гуманизацией языкознания, с поворотом к цен-
ностно-ориентированным областям знания, с возвращением антропоцен-
трической картины мира. Изучением феномена «Языковая личность» за-
нимались многие ученые. Нами выявлено, что понятие языковой лично-
сти и сам термин были введены в лингвистику в 30-х годах В.В. Виногра-
довым, который исследовал язык художественной литературы. Дефини-
ции языковой личности лингвист не дал, но заметил, что уже И.А. Боду-
эна де Куртене, для которого «проблема индивидуального творчества 
была чуждой», интересовала языковая личность «как вместилище соци-
ально-языковых форм и норм коллектива, как фокус скрещения и слияния 
разных социально языковых категорий» [3, с. 8]. Концепцию языковой 
личности, которая рассматривалась как центральное понятие лингводи-
дактики, предложил в первой половине 80-х годов Г.И. Богин. По его мне-
нию, языковая личность – это «человек, рассматриваемый с точки зрения 
его готовности исполнять речевые поступки, создавать и принимать про-
изведения речи» [2, с. 14]. Изучение языковой личности Г.В. Ейгером 
и И.А. Рапопортом созвучно с произведенной выше дефиницией Г.И. Бо-
гина: «языковая личность – это человек, рассматриваемый с точки зрения 
его готовности исполнять речевые поступки, тот, кто присваивает язык, 
для кого язык является речью» [2, с. 25]. Со второй половины 80-х годов 
проблему национальной языковой личности на материале русского языка, 
в частности языка художественных произведений, фундаментально раз-
рабатывает Ю.Н. Караулов. В своей монографии «Русский язык и языко-
вая личность» он определяет языковую личность как личность, рекон-
струированную в основных своих чертах на основе языковых черт. 

Лингвокогнитология, когнитивные исследования получили признание 
в России, как справедливо подчеркивает Е.С. Кубрякова, прежде всего по-
тому, что они обращаются «к темам, всегда волновавшим отечественное 
языкознание: языку и мышлению, главным функциям языка, роли чело-
века в языке и роли языка для человека» [13, с. 11]. Е.Ю. Балашова, харак-
теризуя сложившиеся в отечественной когнитивной лингвистике научные 
направления, выделяет два основных подхода: лингвокогнитивный и 
лингвокультурный. Лингвокультурный подход предполагает изучение 
специфики национальной концептосферы от культуры к сознанию. К ис-
следователям, работающим в рамках лингвокультурного подхода, 
Е.Ю. Балашова относит Ю.С. Степанова, В.И. Карасика, В.В. Красных, 
В.А. Маслову [14], Н.Ф. Алефиренко и др. Этот подход определяет кон-
цепт как базовую единицу культуры, обладающую образным, понятий-
ным и ценностным компонентами, с преобладанием последнего. К линг-
вокогнитивному подходу Е.Ю. Балашова относит исследователей, кото-
рые исходят из того, что в основе знаний о мире лежит такая единица мен-
тальной информации, как концепт, которая и обеспечивает «выход на кон-
цептосферу социума». С позиций лингвокогнитивного подхода к изуче-
нию концепта была разработана его полевая модель, представленная в 
терминах ядра и периферии. Представителями данного подхода Е.Ю. Ба-
лашова называет Е.С. Кубрякову, З.Д. Попову, И.А. Стернина, В.Н. Те-
лию и др. [1, с. 6]. 
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Ключевым понятием когнитивной лингвистики в настоящее время 
следует признать концепт. Однако, несмотря на то что понятие концепт 
можно считать для современной когнитивистики утвердившимся, содер-
жание этого понятия очень существенно варьирует в концепциях разных 
научных школ и отдельных ученых. Впервые в отечественной науке тер-
мин концепт был употреблен С.А. Аскольдовым-Алексеевым в 
1928 г. Ученый определил концепт как мысленное образование, которое 
замещает в процессе мысли неопределенное множество предметов, дей-
ствий, мыслительных функций одного и того же рода (концепты растение, 
справедливость, математические концепты) [16, с. 21]. Д.С. Лихачев при-
мерно в это же время использовал понятие концепт для обозначения обоб-
щенной мыслительной единицы, которая отражает и интерпретирует яв-
ления действительности в зависимости от образования, личного опыта, 
профессионального и социального опыта носителя языка и, являясь сво-
его рода обобщением различных значений слова в индивидуальных созна-
ниях носителей языка, позволяет общающимся преодолевать существую-
щие между ними индивидуальные различия в понимании слов. Концепт, 
по Д.С. Лихачеву, не возникает из значений слов, а является результатом 
столкновения усвоенного значения с личным жизненным опытом говоря-
щего. Концепт в этом плане, по Д.С. Лихачеву, выполняет заместитель-
ную функцию в языковом общении [15]. Е.С. Кубрякова предлагает такое 
определение концепта: «Концепт – оперативная единица памяти, мен-
тального лексикона, концептуальной системы и языка мозга, всей кар-
тины мира, квант знания. Самые важные концепты выражены в языке» 
[12, с. 90]. В.И. Карасик приводит ряд подходов к концептам, развивае-
мых разными авторами. 

Детальным изучением совокупности языковых средств, объективиру-
ющих концепт в определенный период развития общества – номинатив-
ного поля концепта – занимаются З.Д. Попова и И.А. Стернин. 

Таким образом, теоретическую и методологическую основу исследо-
вательской работы составили труды вышеупомянутых лингвистов. 

Цель настоящей работы: на основе анализа языковых средств, объек-
тивирующих концепт «Страдание», определить его роль в раскрытии язы-
ковой личности В.Ф. Войно-Ясенецкого (Святителя Луки). 

Работа имеет определенную практическую и теоретическую значи-
мость: материалы исследования можно использовать в учебно-педагоги-
ческой деятельности специалистов в области языкознания, при подго-
товке и проведении специализированных курсов и семинаров в рамках гу-
манитарных специальностей вузов, в работе средних специальных и об-
щеобразовательных школ на уроках русского языка, основ религиозных 
культур и светской этики, факультативных занятиях по русской словесно-
сти и во внеурочной деятельности (работа школьного музея В.Ф. Войно-
Ясенецкого (Святителя Луки)). 

Ориентируясь на лексикографические и энциклопедические источ-
ники, методом сплошной выборки мы выявили лексемы, объективирую-
щие концепт «Страдание», представленные различными частями речи 
(приложение 1), и группы когнитивных признаков исследуемого концепта 
«Страдание» в автобиографии В.Ф. Войно-Ясенецкого «Я полюбил стра-
дание…». Используя в своем научном исследовании метод семантико-ко-
гнитивного анализа, мы определили языковые средства, объективирую-
щие концепт «Страдание» в данном тексте, что подтверждено конкрет-
ными примерами. Кроме того, нами сделана попытка провести концепту-
альный анализ примеров и выявить черты речевого портрета В.Ф. Войно-
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Ясенецкого (Святителя Луки). В результате исследования нами разрабо-
тана полевая структура концепта «Страдание», дана классификация ко-
гнитивных признаков концепта «Страдание» и языковых средств, их вер-
бализующих, на ядерную и периферийную зоны (приложение 2). 

Анализ понятия «страдание» в лексикографических и энциклопедиче-
ских источниках [5; 8; 17–20] позволил выделить следующее определе-
ние: страдание – это «физическая или нравственная боль, мучения». В ре-
зультате исследования данных различных словарей и энциклопедий мы 
выделили шесть основных когнитивных признаков, характеризующих 
концепт «страдание». 

1. Страдание – душевная боль, мучения. 
2. Страдание – физические мучения, болезнь. 
3. Страдание – лишения, тяготы. 
4. Страдание – тяжелая ситуация, жизненные трудности. 
5. Страдание – результат деятельности, связанный с многочислен-

ными страданиями и усилиями. 
6. Страдание – духовное понятие христианства. 
Первые два признака определены нами как ядерные. Остальные при-

знаки относятся к периферии исследуемого концепта. 
На наш взгляд, некоторые группы, представленные в лексикографиче-

ских и энциклопедических источниках, не полностью отражают составля-
ющие концепта «Страдание» в автобиографии, потому что мы имеем дело 
с текстом, созданным священнослужителем. Вследствие этого, мы сочли 
возможным пополнить список когнитивных признаков и добавить не-
сколько групп, которые наиболее точно отражают реализацию концепта 
«Страдание» в исследуемом тексте. 

В основу исследования положена следующая классификация: 
1. Страдание – душевная боль, мучения. 
2. Страдание – физические мучения, болезнь. 
3. Страдание – лишения, тяготы, связанные с бедностью. 
4. Страдание – тяжелая ситуация, жизненные трудности. 
5. Страдание – результат деятельности, связанный с многочислен-

ными страданиями и усилиями. 
6. Страдание – осознание своей греховности, Божье наказание за грех. 
7. Страдание от разлуки с приятным. 
8. Страдание от встречи с неприятным. 
9. Страдание от ненахождения нужного. 
10. Страдание – тоска по Родине. 
11. Страдание – обида из-за непонимания. 
Исследование проводилось по следующей схеме: выделение фраг-

мента текста автобиографии, который мы отнесли к определенной группе, 
отражающей реализацию концепта «Страдание»; анализ языковых 
средств его реализации; определение их принадлежности к ядерной или 
периферийной зоне номинативного поля; проведение концептуального 
анализа данного фрагмента. 

Считаем возможным привести пример исследования одной из групп, 
отражающих реализацию концепта «Страдание» в автобиогра-
фии В.Ф. Войно-Ясенецкого. 

1. Страдание – душевная боль, мучения: 
«А моя бедная больная Аня знала, что меня арестовали, знала, куда 

увели, и пережила ужасные часы до моего возвращения». 
Средством реализации концепта в данном фрагменте являются свобод-

ные словосочетания, номинирующие те или иные признаки, которые ха-
рактеризуют концепт (ужасные часы, бедная больная Аня). 
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Данное средство реализации концепта отнесено нами к ядерной зоне 
(бедная больная; пережила ужасные часы). 

В данном примере мы отмечаем, что ядерная зона концепта объекти-
вирует содержание чужого страдания («бедная больная Аня», которая 
«пережила ужасные часы») – страдания за «другого», за то, что «он» ис-
пытывает «душевную боль, мучения». Таким образом, мы имеем дело с 
личностью высоконравственной, альтруистической, которой страдания 
ближнего воспринимаются острее, чем свои: заметим, что речь идет об 
аресте В.Ф. Войно-Ясенецкого, однако о своем страдании как душевной 
боли, мучениях он не упоминает, то есть мы не отмечаем лексем не только 
ядерной зоны концепта, но и периферийной. 

Все средства реализации концепта «Страдание» были проанализиро-
ваны подобным образом. 

На основании проведенного нами исследования нами сделаны следу-
ющие выводы. 

Нами выявлено, что ведущим в речевом портрете В.Ф. Войно-Ясенец-
кого (Святителя Луки) является концепт «Страдание» и реализуется на 
протяжении всего текста автобиографии. 

Ядерная зона номинативного поля концепта выражена слабо. В основ-
ном присутствует периферийная зона, то есть имплицитное выражение 
концепта. Мы связываем это с христианским восприятием страдания Свя-
тителем Лукой, который не акцентирует внимание на собственных стра-
даниях как на негативном явлении, а воспринимает их в контексте рус-
ской православной культуры. 

Преимущественно концепт «Страдание» реализуется как страдание за 
других (сострадание), страдания, связанные с невозможностью помогать 
ближнему как в физическом, так и в духовном плане, невозможность слу-
жить Богу, невозможность исполнять свой христианский долг. 

Реализация концепта «Страдание» показывает сложность 
пути В.Ф. Войно-Ясенецкого к архиерейскому служению, к проповедни-
честву. 

Страдание воспринимается Святителем Лукой как путь к совершен-
ствованию личности. Христианское понимание страдания как расплаты за 
грехи, осознания человеком своей греховности, покаяния и очищения че-
рез это покаяние и наказания Божьего В.Ф. Войно-Ясенецкий распростра-
няет на все стороны жизни, на всех окружающих его людей. 

Реализация исследуемого концепта отражает черты лично-
сти В.Ф. Войно-Ясенецкого как врача, проповедника и священнослужи-
теля. Можно сказать, что черты проповедника и врача гармонично соче-
таются в речевом портрете В.Ф. Войно-Ясенецкого. 

Объективизация концепта «Страдание» характеризует В.Ф. Войно-
Ясенецкого как человека, принимающего физические страдания с христи-
анским смирением как проявление Божией воли. 

Реализация исследуемого концепта указывает на понима-
ние В.Ф. Войно-Ясенецким страдания как ожидания счастья от выполне-
ния своего духовного долга, от исполнения Воли Божией. 

Иногда христианское мировоззрение В.Ф. Войно-Ясенецкого всту-
пает в противоречие с мировоззрением научным, и это заставляет его 
страдать, но благодаря молитве это противоречие устраняется. 

Реализация концепта «Страдание» характеризует Святителя Луку как 
человека, преданного своему делу, который не может даже ради своего 
спасения пренебречь долгом врача, призванного облегчать страдания 
ближнего. 
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Таким образом, концепт «Страдание», реализуемый в автобиографии 
«Я полюбил страдание…», понимается как духовное понятие христиан-
ства и свидетельствует о важной роли В.Ф. Войно-Ясенецкого (Святителя 
Луки) в развитии отечественной медицины и русской православной куль-
туры. 
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Приложение 1 (фрагмент) 

Номинативное поле концепта «Страдание» в автобиографии  
В.Ф. Войно-Ясенецкого (Святителя Луки) «Я полюбил страдание...» 

Свои страдания
Физические

Существительные Прилагательные Глаголы Наречия Причастия Деепричастия
Трудность, беда, 
снаряды, суд, трибу-
нал, … 

Трудные, непри-
глядные, невыно-
симая, трудные, 
страшные, … 

Отказаться, мыть 
(полы), приходи-
лось ходить, … 

Крайне, враж-
дебно, крайне, 
неточно, поис-
тине, …

Обременённые, 
арестованы, за-
гажен, … 

Ударив, спотыкаясь и 
падая, 
… 

Нравственные
Раздумье, нелюбовь, 
тоска, отвращение, 
ошибка, трудности, 
… 

Тяжёлое, чуждое, 
плохие, страш-
ные, трудное, … 

Заставляю, не вы-
шла, не обнару-
жила, не пони-
мают, …

Неудержимо, 
насильно, 
чуждо, не 
легче, мало, …

Занятые, обре-
менённые, сжа-
тый, … 

Не успев, простившись 
(с детьми), 
… 

Страдания за других людей
Физические

Существительные Прилагательные Глаголы Наречия Причастия Деепричастия
Переломы, разрывы 
почек, переломы 
бедра, … 

Тяжёлые, плече-
вой, почечные, 
слепой, больная, 
… 

Выбросилась, 
умерла, ударил, 
поперхнулся, … 

Быстро, со-
всем, крайне, 
тяжело, крайне 
плохо, …

Страдающие, 
задыхаю-
щийся, … 

Прожив (только 25 лет),
… 

Нравственные
Ужас, катастрофа, 
нищий, рабство, 
страх, … 

Принудительная, 
ужасная, ужас-
ные, тяжёлое … 

(Психически) за-
болела, не слы-
шал, не читал, пе-
режила, …

Крайне вредно, 
так низко, 
напряжённо, 
…

Страдающие, 
похоронившая, 
… 

Простившись, потерпев, 
рыдая … 

Таблица



 

 

Приложение 2 

 
Рис. 1. Структура концепта «Страдание» в автобиографии  

В.Ф. Войно-Ясенецкого (Святителя Луки) «Я полюбил страдание...» 
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КЛЮЧЕВАЯ ЕДИНИЦА «СЕМЬЯ»  
В ЯЗЫКОВОМ СОЗНАНИИ ЖИТЕЛЕЙ КРЫМА 

Аннотация: данная работа заключалась в выявлении гендерной и воз-
растной специфики в восприятии образа семьи крымскими информан-
тами разных возрастных и гендерных групп по результатам проведения 
свободного ассоциативного эксперимента. Проведенные исследования 
подтверждают тот факт, что система ценностей русского народа 
имеет базовые категории, характеризующие взаимоотношения людей 
друг с другом и с окружающим миром. Несмотря на демократизацию об-
щества, высокие темпы его развития и не всегда конструктивные соци-
альные изменения, в сознании русских семья остается глубоким и напол-
ненным позитивными смыслами образом, интегрирующим представле-
ние о любви, ответственности и гармонии между связанными узами род-
ства людьми. 

Ключевые слова: ассоциативный эксперимент, возрастные особенно-
сти, гендерные особенности, ключевая единица семья, положительная 
коннотация, негативная коннотация, ассоциации, константа, словарная 
дефиниция, ценность, система ценностей. 

Введение 
Одним из центральных образов мировой и русской культуры является 

образ семьи. Восприятие семьи и семейных ценностей, формулировка 
приоритетов и характеристики взаимоотношений между членами семьи 
менялись от века к веку и от традиции к традиции. Так, для дореволюци-
онной России был характерен патриархат, при котором главой семьи и 
главным ответственным лицом за её достаток становился мужчина. 

Трансформации в обществе, корректирующие картину мира не только 
русского народа, но и представителей многих других культур привели к 
корректировке в понимании культурных ценностей. Образ семьи не стал 
менее значимым, но, безусловно, он стал другим. На наш взгляд, измене-
ния в понимании роли семьи напрямую связанны с изменившимися ста-
тусами мужчин и женщин, так называемым гендерным равноправием. 

Целью нашей сегодняшней статьи является выявление гендерной и 
возрастной специфики в восприятии образа семьи крымскими информан-
тами разных возрастных и гендерных групп по результатам проведения 
свободного ассоциативного эксперимента. 

Анализ особенностей проведения ассоциативного эксперимента, вы-
явление его языковых и психолингвистических особенностей, установле-
ние экстралингвистических и интралингвистических факторов при харак-
теристики полученных результатов является объектов исследования мно-
гих ученых-лингвистов. Так, в отечественной науке существует ряд работ 
и подходов, направленных на характеристику экспериментальных мето-
дик и определение их места в системе лингвистических подходов. Явля-
ясь, прежде всего методом исследования в психологии, ассоциативный 
эксперимент глубоко и прочно вошел в понятийный аппарат современной 
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лингвистики. Работы Ю.Н. Караулова, Н.В. Уфимцевой, Е.И. Горошко, 
С.В. Мартинек и других исследователей отмечают значимость ассоциа-
тивного эксперимента именно как метода лингвистических исследований, 
направленного на определение национально-культурных, возрастных, со-
циальных, гендерных и других особенностей личности. 

В нашей работе под САЭ вслед за Ю.Н. Карауловым, мы понимаем 
прием, направленный на выявление ассоциаций, сложившихся у инди-
вида в его предшествующем опыте [2]. 

Дополняя рассуждения Ю.Н. Караулова, Н.В. Уфимцева утверждает, 
что «получаемое по итогам такого эксперимента ассоциативное поле того 
или иного слова-стимула – это не только фрагмент вербальной памяти че-
ловека, но и фрагмент образа мира того или иного этноса, отраженного в 
сознании «среднего» носителя той или иной культуры, его мотивов и оце-
нок и, следовательно, его культурных стереотипов [5]. 

Классифицируя ассоциативные эксперименты, Е.И. Горошко выде-
ляет следующие группы: 

 свободный – испытуемому предлагают ответить словом реакцией, 
первым пришедшим в голову при предъявлении слова стимула, ничем не 
ограничивая ни формальные, ни семантические особенности слова реак-
ции; 

 направленный – экспериментатор ограничивает выбор, накладывая 
определенные ограничения (например, отвечать только существитель-
ными); 

 цепной – испытуемому предлагают ответить любым количеством 
слов реакций, первым пришедших в голову при предъявлении слова сти-
мула, ничем не ограничивая ни формальные, ни семантические особенно-
сти слов [1]. 

В данной работе наиболее актуальным является метод свободного ас-
социативного эксперимента, при котором от информанта требуется отве-
тить 3–5 словами, пришедшими в голову, в ответ на предъявленный во-
прос. По замечанию ученых, из всех психолингвистических методик САЭ 
является не только одним из самых популярных и апробированных мето-
дов, но и также одним из самых надежных, т. к. получаемые с его помо-
щью результаты могут быть легко воспроизведены и проверены. 

Перейдем к результатам нашего эксперимента, который включал сле-
дующие задания: 1. Подберите 3–5 прилагательных, сочетающихся со 
словом «семья». 2. Напишите 3–5 ассоциаций к слову «семья». 3. Дайте 
свое определение слову «семья». (Пример анкеты представлен в обобщен-
ном материале исследования.) 

В ассоциативном эксперименте приняло участие 88 человек (25 замуж-
них женщин в возрасте от 30 до 40 лет; 18 женатых мужчин в возрасте от 
30 до 40 лет; 25 незамужних девушек в возрасте от 15 до 17 лет; 20 неже-
натых юношей в возрасте от 15 до 17 лет) Результаты эксперимента пока-
зали, что пол, возраст и семейное положение являются определяющими 
факторами в подборе ассоциаций. 

При анализе атрибутивных характеристик, предложенных нашими ин-
формантами, нами были получены следующие данные: замужние жен-
щины дали 46 реакций, из которых 19 были различными. Так, самыми ча-
стотными являются дружная (12), надежная (8), счастливая (8), любимая 
(4), большая (4), крепкая (2), целая (2), интересная (2), лучшая (2), веселая 
(2). Среди единичных реакций с положительной оценкой следующие: 
родная, единственная, прекрасная, внимательная, здоровая, современная, 
светлая, чистая. Ядром ассоциативных характеристик стало прилага-
тельное дружная (12 употреблений) (график 1). 
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Важно отметить, что все прилагательные, предложенные информан-
тами данной группы, имеют положительную коннотацию. 

Вторая группа информантов включает женатых мужчин 30–40 лет. 
Подбирая прилагательные к слову «семья», информанты предложили 46 
реакций, среди которых 15 были различными. Как и у представителей пер-
вой группы, при подборе атрибутивных характеристик мужчины не пред-
лагали ассоциаты с негативной коннотацией. Самыми частотными были 
атрибутивы счастливая (12), любимая (9), успешная (7), добрая (6), род-
ная (5), вечная (4), единственная (4), дружная (4), большая (2), креп-
кая (2). Среди единичных реакций присутствуют такие прилагательные, 
как шикарная (1), уютная (1), современная (1), опытная (1), неразлуч-
ная (1). Прилагательное счастливая (12) – наиболее частотная реакция. 
(график 2). 

Рассмотрим группу информантов, включающую в себя незамужних 
девушек в возрасте от 15 до 17 лет. В ходе опроса мы получили 84 реак-
ции, 30 из которых оказались различными. Так, самыми частотными ре-
акциями являются дружная (11), счастливая (10), любимая (8), креп-
кая (7), заботливая (5), большая (4), маленькая (3), полноценная (3), род-
ная (3), здоровая (3), понимающая (2), верная (2), моя (2), добрая (2), уют-
ная (2), благополучная (2), чуткая (2), надежная (1), лучшая (1), радост-
ная (1), нежная (1), холодная (1), бедная (1), детская (1), мирная (1), осо-
бенная (1), веселая (1), трудолюбивая (1), единственная (1), теплая (1). 
Ядром ассоциативных характеристик стало прилагательное дружная 
(11 употреблений) (график 3). 

Четвертая группа, представителями которой являлись неженатые 
юноши в возрасте от 15 до 17 лет, дала 72 разные реакции, среди которых 
22 оказались различными. Так, самыми частотными являются дружная 
(13), добрая (10), единственная (8), родная (5), внимательная (4), лучшая 
(4), спокойная (3), прочная (3), любимая (3), счастливая (2), веселая (2), 
понимающая (2), целостная (2), уникальная (2), крепкая (2), хорошая (1), 
тихая (1), верная (1), гостеприимная (1), важная (1), здоровая (1), силь-
ная (1). Самой частотной реакцией является прилагательное дружная (13) 
(график 4). 

Вывод: Полученные при анализе атрибутивов данные позволяют сде-
лать вывод, что семья вызывает у взрослых людей исключительно пози-
тивные ассоциации. Учитывая, что в лексикографических источниках 
лексема «семья» относится к важнейшим общественным ценностям, 
можно сказать, что понимание данной языковой единицы не претерпевает 
значительных изменений. Таким образом, для современной женщины в 
приоритете стоит дружная семья, а для мужчин этого же возраста-счаст-
ливая. В некоторых ассоциациях подростков присутствует негативная 
коннотация, представленная лексемами маленькая, холодная, бедная. 
Причиной этому является отсутствие точного понимания ключевой еди-
ницы семья. Важно заметить, что прилагательное дружная при этом яв-
ляется константой. 

При анализе ассоциации к слову семья нами также были выявлены воз-
растные и гендерные особенности. 

Первой группой (женщины 30–40 лет) всего получено 64 реакции, 
22 из которых различные. Единичные реакции в данной группе состав-
ляют большинство: корабль, дружба, путешествие, забота, крепость, 
сад, надежда, свет, часть души, замок, улыбка, уход. Среди повторяю-
щихся реакций-дети (12), любовь (8), взаимопонимание (6), тепло (4), 
опора (4), дом (4), счастье (2), доверие (2), радость (2), уверенность (2). 
Дети (12) – наиболее частотная ассоциация (график 2.1). 
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Во второй группе (мужчины 30–40 лет) мы получили 68 реакций, 14 из 
которых были различными. Самыми частотными стали такие ассоциации, 
как любовь (12), жизнь (10), верность (9), труд (7), комфорт (7), ответ-
ственность (7), дети (4), выбор (4), надежность (4), благополучие (2), 
постоянство (2). Мы получили лишь три единичные реакции: взаимопо-
нимание, забота, уважение. Наиболее частой ассоциацией стало слово 
любовь (12) (график 2.2). 

В группе девушек 15–17 лет мы получили 88 реакций, среди которых 
30 оказались различными. В данной группе присутствуют ассоциации с 
негативной коннотацией, которые представлены единичными реакциями. 
Самыми частотными ассоциатами являются дом (12), любовь (8), взаимо-
понимание (7), поддержка (6), забота (6), уют (6), родители (6), 
родня (4), тепло (4), опора (3), защита (2), счастье (2), радость (2), кре-
пость (2), комфорт (2), доверие (2), очаг (1), уважение (1), традиции (1), 
дружба (1), вранье (1), фальшь (1), ссоры (1), ответственность (1), 
труд (1), эмоции (1), тайны (1), способ выживания (1), кровь (1). Ядром 
ассоциаций стало существительное дом (12 употреблений) (график 2.3). 

В группе у юношей 15–17 лет мы получили 83 реакции, среди которых 
23 оказались различными. Ассоциации в данной группе имеют только по-
ложительную окраску. Самыми частотными являются ответственность 
(12), дом (10), взаимопонимание (10), любовь (7), доверие (6), очаг (5), 
дружба (4), искренность (4), уют (3), верность (3), добро (3), еда (3), под-
держка (3), родные (2), сплоченность (2), единство (2), забота (2), 
тепло (1), нежность (1), отзывчивость (1), комфорт (1), счастье (1), 
сила (1). Самая частая ассоциация – ответственность (12 употреблений) 
(график 2.4). 

Вывод: Полученные данные позволяют сделать вывод, что семья вы-
зывает в большинстве своем неоднородные реакции. Так, в группе деву-
шек 15–17 лет присутствует большое количество реакций с негативной 
коннотацией, представленными лексемами вранье, фальшь, ссоры, 
тайны, способ выживания. Это может быть связано с рядом причин, одна 
из которых, на наш взгляд, – значительные изменения в понимании лек-
семы семья. Хотим заметить, что пол и возраст являются определяющими 
факторами для подбора ассоциаций. Так, для женщин 30–40 лет главной 
ценностью в семье являются дети, мужчины же в этом возрасте ставят в 
приоритет любовь. Если для девушек 15–17 лет семья – дом, то для юно-
шей этого же возраста семья – ответственность. 

В ходе эксперимента информантам было предложено сформулировать 
собственное определение семьи. Мы предлагаем рассмотреть формули-
ровки, предоставленные информантами, без учета гендерных и возраст-
ных характеристик. Проанализировав полученные ответы, мы пришли к 
тому, что определения разделяются на два типа: 1) определения, основы-
вающиеся на духовном понимании слова семья; 2) определения, базиру-
ющиеся на словарных дефинициях лексемы. Среди 37 ответов 30 оказа-
лись нейтральными, не включающими оценочные компоненты, близкими 
к словарным дефинициям. Приведем некоторые примеры, сходные с ЛСВ 
«Семья – группа живущих вместе близкихродственников, базовая ячейка 
общества «В интерпретации информантов среди прочих представлены та-
кие определения: Семья – это социальная ячейка общества, основанная на 
взаимопонимании и любви, в состав которой входят два и более членов 
семьи (юноши 15–17). Семья – группа людей, связанных между собой 
кровным родством (девушки 15–17). Семья – это ячейка общества, кото-
рая характеризуется особенными признаками (женщины 30–40 лет). Се-
мья- традиционная ячейка общества, состоящая из представителей одной 
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родословной линии (девушки 15–17). Определения данного вида также 
имеют негативную коннотацию. Например, семья – это люди, которых 
связывает лишь кровное родство (девушки 15–17). Среди определений с 
духовным пониманием можно выделить следующие: Семья – близкие 
люди, которые всегда тебе помогут. Семья – самый дорогой и важный для 
человека круг людей. Семья – это то, что тебя определяет. Семья – это 
родные и близкие, которые поддержат и поймут. Семья – это родные 
люди, с которыми ты соединен особой мистической связью. Семья – 
смысл жизни. 

Таким образом, являясь константой русской культуры, ее базовой ду-
ховной ценностью образ семьи транслируется в сознании информантов 
XXI века с той же глубиной и полнотой, что и в сознании представителей 
русского общества более ранних эпох. На наш взгляд, это подтверждает 
тот факт, что система ценностей русского народа имеет базовые катего-
рии, характеризующие взаимоотношения людей друг с другом и с окру-
жающим миром. Несмотря на демократизацию общества, высокие темпы 
его развития и не всегда конструктивные социальные изменения, в созна-
нии русских семья остается глубоким и наполненным позитивными смыс-
лами образом, интегрирующим представление о любви, ответственности 
и гармонии между связанными узами родства людьми. 

Обобщенный материал исследования 
Подберите 3–5 определений, сочетающихся со словом семья 

 

 
Рис. 1. График 1. Замужние женщины 30–40 лет 
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Рис. 2. График 2. Женатые мужчины 30–40 лет 
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Рис. 3. График 3. Незамужние девушки 15–17 лет 
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Рис. 4. График 4. Неженатые юноши 15–17 лет 
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Напишите 3–5 ассоциаций к слову «семья 
 

 
Рис. 5. График 2.1 Замужние женщины 30–40 лет 
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Рис. 6. График 2.2. Женатые мужчины 30–40 лет 
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Рис. 7. График 2.3. Незамужние девушки 15–17 лет 
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Рис. 8. График 2.4. Неженатые юноши 15–17 лет 

 

Уважаемые участники эксперимента! 
Прошу принять участие в моем эксперименте, посвященном выявле-

нию национально-культурных, возрастных и гендерных особенностей 
ключевой единицы «семья» в русской национальной традиции. 
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Ответьте, пожалуйста, на следующие вопросы: 
1. Напишите 3–5 ассоциаций к слову «семья». 

______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________ 

2. Напишите 3–5 определений(прилагательных) к слову «семья». 
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________ 

3. Дайте свое определение к слову «семья». 
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________ 

4. Какой вы видите идеальную семью? 
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________ 

Спасибо! 
Ваш возраст: __________________________ 
Пол: _________________________________ 
Семейное положение: __________________ 
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ФРАЗЕОЛОГИЗМЫ КАК ОТРАЖЕНИЕ  
ИСТОРИИ И НАЦИОНАЛЬНОГО СВОЕОБРАЗИЯ  

(НА ПРИМЕРЕ ГРУППЫ РУССКИХ  
И КАЗАХСКИХ ФРАЗЕОЛОГИЗМОВ) 

Аннотация: в данной статье исследователем рассмотрен смысл 
фразеологизмов, их надобность в употреблении, происхождение и значе-
ние. Автором подробно изучен теоретический материал о фразеологиз-
мах, а также сделан вывод о том, что фразеологизмы действительно 
отражают историю, быт и традиции своего народа. 

Ключевые слова: изучение, аргументация, русские фразеологизмы, ка-
захские фразеологизмы. 

DOI: 10.21661/r-81095 
«Фразеологизмы – своеобразные микромиры, они содержат в себе и 

нравственный закон и здравый смысл, выраженные в кратком изречении, 
которые завещали предки в руководство потомкам. Это душа всякого наци-
онального языка, в которой неповторимым образом выражаются дух и свое-
образие нации». Это высказывание принадлежит одному из самых ярких 
русских филологов середины XIX века Фёдору Ивановичу Буслаеву. 

Фразеология – это величайшая сокровищница и ценность любого 
языка. В ней, как в зеркале, отражается история и многовековой опыт тру-
довой и духовной деятельности народа, его нравственные ценности, рели-
гиозные воззрения и верования. Фразеологизмы отражают мир чувств, об-
разов, оценок того или иного народа, они самым непосредственным обра-
зом связаны с культурой речи. 

Являясь наполовину представителем казахского народа, я хотел бы 
глубже познакомиться со своими корнями, историей своего народа. 

Действительно, в русском и казахском языках существуют разнообраз-
ные фразеологические обороты, отражающие быт, труд, мирную жизнь 
людей и военные события, происходившие в истории этих стран. 

Многие устойчивые выражения имеют разговорно-бытовой характер 
и помогают описать быт русского человека, его потребности и желания, 
отношение к миру. 

Таблица 1 
Фразеологизмы, отражающие быт русского и казахского человека 

 

Русские фразеологизмы Казахские фразеологизмы
С жиру бесится – привередничать, 
требовать больше, чем следует.

семіздікті қой көтереді (негодо-
вать) 

Жить полным домом – быть бо-
гатым, обладать достатком.

тек өз үй ішінің қамын ойлау 
(быть богатым)

Заварить кашу – создать про-
блему. 

былықтырып алу (проблема)

Несолоно хлебавши – не получив 
ожидаемого. 

босқа үміттеніп құр кету (неполу-
чение желаемого)
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С помощью фразеологизмов, дошедших из глубины веков до нашего 
времени, мы можем представить как внешний, так и внутренний облик 
русского и казахского человека. Слова «язык» как орган и орудие обще-
ния, «голова» как символ ума, благоразумия, «душа», «сердце» – стали 
основой многочисленных устойчивых оборотов: «язык заплетается», «яс-
ная голова», «болеть душой», «сердце кровью обливается». 

Таблица 2 
 

Русские фразеологизмы Казахские фразеологизмы
Язык заплетается – кто-то гово-
рит невнятно, нечленораздельно.

тіл күрмеледі (невнятность)

Ясная голова – о том, кто спосо-
бен логично, чётко мыслить.

ақылды адам (логичность)

Болеть душой – беспокоиться, 
сильно волноваться, переживать.

жаны ашу (неспокойствие)

Сердце кровью обливается – глу-
боко переживать чьи-то про-
блемы, испытывать тревогу, 
страх за кого-то. 

көкіректі қайғы кернейді (пережи-
вание) 

 

Национально-культурная специфика языкового сознания народа находится 
в отражении устойчивых сочетаний, обозначающих возрастные различия. 

 

Таблица 3 
 

Русские фразеологизмы Казахские фразеологизмы
В расцвете сил – период наиболь-
шей жизненной активности.

толысқан шақта (активный)

Старость не радость – не привет-
ствие старости. 

кәрілік иектеп барады (не радость 
старости)

Молоко на губах не обсохло –
очень молодой. 

уыздай жас (молодость

Стоять одной ногой в могиле –
быть при смерти. 

өлі мен тірінің арасы (при 
смерти) 

 

В фразеологизмах любой нации отражены также характерные черты 
людей, их нравственные качества. Анализ таких устойчивых сочетаний 
показывает, что они выражают положительную или отрицательную 
оценку воспринимаемого мира народом. 

Таблица 4 
 

Русские фразеологизмы Казахские фразеологизмы
Радости полные штаны – очень 
радостное состояние.

ақ жүрек (радушный)

Ветер в голове – легкомысленность. жел өкпе (легкомысленный)
Лопаться от злости – очень 
сильно злиться. 

долылықтан булығып қалу 
(злиться) 

Веселиться до отвалу – сильно 
веселиться. 

қызыққа бату (веселиться)

 

В любом языке много фразеологизмов связано с каким-либо занятием 
в профессиональной среде. 
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Таблица 5 
 

Русские фразеологизмы Казахские фразеологизмы
Снять стружку – ругать кого-либо. ит пен мысықтай (ругаться)
Играть первую скрипку – выпол-
нять главенствующюю роль.

бірінші ауылда (главный)

Раделать под орех – наругать 
кого-либо. 

жер-жебіріне жетіп сөгу (нару-
гать) 

Печь как блины – делать что-то 
очень быстро.

бір нәрсені қалай (очень быстро)

 

Любое государство имеет богатую историю, которая отразилась не 
только в культуре страны, но и в ее языке. Фразеологизмы – один из бо-
гатейших и ярчайших пластов словарного состава русского и казахского 
языков. Происхождение фразеологизмов самым непосредственным обра-
зом связано с историей государств. Они соединяют в себе все, чем па-
мятно для нас прошлое народов. Фразеологические единицы – живые сви-
детели прошлого, знание их обогащает наш ум, дает возможность лучше 
постигнуть язык, более сознательно им пользоваться. 

Фразеологизмы, рождённые историческими событиями, особенно ко-
лоритны. Они часто связаны с военной и царской тематикой. 

Таблица 6 
 

Русские фразеологизмы Казахские фразеологизмы
Как Мамай прошёл – полнейший 
беспорядок, опустошение, разгром.

астаң-кестеңі шыққан (беспоря-
док) 

Казанская сирота – прибедняться 
с выгодой для себя.

түлкі бұлаңға салу (прибеднение 
с выгодой)

Кричать во всю Ивановскую-кри-
чать очень громко.

бүкіл Қазақ (очень громко)

Вот тебе, бабушка, и Юрьев 
день-разочарование в чём-либо.

зор қайғы (разочарование)

 

Интерес к образу жизни чужих народов существует издавна. Люди 
всегда стремились познать особенности быта и жизни другого народа. И 
одним из путей такого познания является познание через язык, в данном 
случае – через фразеологию. В области фразеологии страноведческая спе-
цифика проявляется очень отчетливо, в ней находит отражение нацио-
нальное своеобразие жизни и быта того или иного народа. Факты истории 
страны, географии, экономики, образа жизни – все они представлены в 
значениях многих фразеологических единиц. Большой пласт фразеологии 
того или иного языка возникает именно на национальной основе. 

В данной работе делается попытка показать, в чем и как проявляется 
национальное своеобразие фразеологических единиц на примере рус-
ского и казахского языков, проследить, в каких тематических группах 
фразеологизмов эта национальная специфика проявляется наиболее ярко. 

Хотел бы добавить, что в любом фразеологизме заложено своеобразие 
восприятия мира через язык и национальную культуру. 

Таким образом, национально-культурный аспект анализа языковых 
единиц позволяет углубить и расширить содержательную сторону бога-
тейшего фразеологического материала русского и казахского языков. 
Важно заметить, чтобы правильно понимать фразеологизмы, надо знако-
миться с культурой данного народа, с бытом, обычаями и с его реалиями. 
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онной зависимости между всплесками солнечной активности и измене-
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За последние несколько десятков лет проблема изменения климата стала акту-
альной для изучения. Изменение климата влечет за собой серьезные последствия, 
которые сказываются не только на жизни человека, но и на его деятельности. 

На территории Оренбургской области активно развивается сельское 
хозяйство, поэтому важно умение спрогнозировать благоприятные кли-
матические условия при высадке сельскохозяйственных растений. 

Существует гипотеза о том, что главной причиной изменения климата 
является солнечная активность, а именно её всплески. Согласно этой ги-
потезе, изменение солнечной активности приводит к изменению основ-
ных метеорологических величин (температура, давление, количество гроз 
и осадков). Как следствие, изменяются связанные с ними гидрологиче-
ские и дендрологические характеристики (уровень озер и рек, соленость 
и оледенение океана) [1, с. 52]. 

Вместе с тем, влияние солнечной активности на количество осадков 
мало изучено не только для отдельных областей, но и для всей планеты в 
целом. Это и определяет актуальность нашего исследования. 

Цель исследования: определить существует ли корреляция между 
всплесками солнечной активности и изменением показателей аномалии 
количества осадков за определенный период в г. Оренбурге. 

Для достижения цели мы рассмотрели усредненное значение анома-
лии количества осадков с 1950 г. по 2005 г. [3]. В процессе исследования 
был проведен сравнительный анализ построенного нами графика распре-
деления показателей аномалии количества осадков с графиком распреде-
ления солнечной активности по годам [4]. В результате анализа графиков 
мы сделали следующие выводы: 

1. Существует взаимосвязь между всплесками солнечной активности 
и изменением показателей аномалии количества осадков в период с 1955 
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по 1960 гг., с 1965 по 1970 гг., с 1975 по 1980 гг., с 1985 по 1990 гг. и с 
1995 по 2000 гг. В данном случае наблюдается повышение показателей на 
двух графиках (рис. 1, 2). 

 

 
Рис. 1. Повышение показателей аномалии количества осадков 

 

 
Рис. 2. Повышение показаний всплесков солнечной активности 
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2. Так как наблюдается понижение показателей аномалии количества 
осадков во время уменьшения показателей солнечной активности в пе-
риод с 1950 по 1955 гг., с 1960 по 1965 гг., с 1970 по 1975 гг., с 1990 по 
1995 гг. и с 2000 по 2005 гг. (рис. 3, 4), мы можем говорить о прямой вза-
имосвязи двух величин. 

 

 
Рис. 3. Понижение показателей аномалии количества осадков 

 

 
Рис. 4. Понижение показателей всплесков солнечной активности 
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Помимо этого, мы определили значение корреляции между всплес-
ками солнечной активности и аномалией количества осадков в городе 
Оренбурге за тот же период в программе Excel (табл. 1). 

Таблица 1 
Значение корреляции между всплесками солнечной активности  

и аномалией количества осадков в г. Оренбурге 
 

 Солнечная активность, сеп Средняя аномалия кол-ва осадков, %
1950 130 76,1
1955 70 66,8
1960 160 93,3
1965 72 75,2
1970 156 146,1
1975 74 68,3
1980 200 96,2
1985 74 105,8
1990 190 148,4
1995 72 77,5
2000 180 121,8
2005 91 77,5

Корреляция 0,689659728
 

Из выше изложенного можно сделать следующий вывод: так как зна-
чение коэффициента корреляции (r ≈ 0.7) колеблется в пределах от 0,7 до 
0,9, то существует сильная взаимосвязь между всплесками солнечной ак-
тивности и показателями аномалии количества осадков. Это значит, что 
чем выше значение одной переменной, тем выше значение другой. 

Результаты исследования мы планируем использовать для составле-
ния прогноза засушливых годов в нашем крае. 
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В химии существует много оснований для классификации химических 

реакций. Для нашего исследования важным является такой признак, как 
изменение степени окисления элементов в ходе химической реакции. По 
данному признаку выделяется два типа реакций: окислительно-восстано-
вительные и протекающие без изменения степени окисления элементов. 
Окислительно-восстановительными называются реакции, которые проис-
ходят с изменением степени окисления атомов, входящих в состав реаги-
рующих веществ [1]. При этом одновременно протекают два процесса – 
окисление и восстановление. Окислением является процесс отдачи элек-
тронов восстановителем, а восстановлением – процесс принятия электро-
нов окислителем. Окислитель – это элемент (вещество), понижающий 
свою степень окисления в результате присоединения электронов. Восста-
новитель – это элемент (вещество), повышающий свою степень окисления 
за счет отдачи электронов. По формальным признакам окислительно-вос-
становительные реакции подразделяют на межмолекулярные и внутримо-
лекулярные. 

В качестве примера окислительно-восстановительных реакций нами 
выбраны «Фараоновы змеи». В своем исследовании мы искали ответ на 
вопрос: в чем состоит сущность процессов, лежащих в основе данных ре-
акций? 
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«Фараоновыми змеями» называют целый ряд реакций, в которых из 
небольшого объема реагирующих веществ в качестве продуктов реакции 
образуется пористое вещество [2]. Данные реакции сопровождаются бур-
ным выделением газа. В итоге реакция выглядит так, будто из смеси реа-
гентов выползает большая змея и ползет по столу, как настоящая. Это до-
вольно сложные процессы, в них участвуют как неорганические, так и ор-
ганические вещества. 

Химические реакции, на которых основан опыт «Фараоновы змеи», от-
носятся к окислительно-восстановительным. Их участниками являются 
как неорганические, так и органические вещества. 

В неорганической химии окислительно-восстановительные реакции 
формально могут рассматриваться как перемещение электронов от атома 
восстановителя к атому окислителя. 

Рассмотрение процессов окисления и восстановления для органиче-
ских веществ достаточно сложно, поэтому мы воспользовались подходом, 
при котором атомам С в молекуле приписывают различные степени окис-
ления в зависимости от числа связей, образованных с элементом более 
электроотрицательным, чем водород. В этом случае соединения можно 
расположить в порядке возрастания степени окисления углерода по груп-
пам: 

 нулевая группа включает в себя насыщенные углеводороды (степень 
окисления углерода – 4); 

 первая группа: R2C = CR2, ROH, RCl и RNH2 (степень окисления уг-
лерода – 2); 

 вторая группа: RC ≡ CR, R2CO и R2CCl2 (степень окисления угле-
рода 0); 

 третья группа: RCOOH, RC ≡ CC1, RCONH2 и RССl3 (степень окис-
ления углерода +2); 

 четвертая группа: RCN, CCl4 и СО2 (степень окисления углерода 
+ 4). 

Тогда окисление – процесс, при котором соединение переходит в бо-
лее высокую категорию, восстановление – обратный процесс. 

Из множества описываемых в литературе методик проведения опыта 
«Фараоновы змеи» мы выбрали несколько, доступных для проведения в 
условиях школьной лаборатории, чтобы рассмотреть характеристики ре-
акций, лежащих в их основе. 

Опыт №1. «Фараонова змея» из глюконата кальция 
Для проведения опыта потребовалось: сухое горючее, глюконат каль-

ция, держатель, перчатки, зажигалка, фарфоровая чашка, штатив. 
Аккуратно подожгли сухое горючее в фарфоровой чашке, установлен-

ной на штативе. Сверху положили таблетки глюконата кальция. 
Результат: светло-серая «змея» с белыми пятнами. 
Уравнение протекающей реакции: 
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Окисление: С+2 – 2ē → С+4; восстановитель – С+2 в составе глюконата 
кальция. 

Восстановление: О2
0 + 4ē → 2О-2; окислитель – О0 в составе молеку-

лярного кислорода. 
Протекает межмолекулярная окислительно-востановительная реак-

ция, так как окислитель и восстановитель находятся в разных веществах. 
Опыт №2. «Фараонова змея» из сульфаниламида 

Для проведения опыта потребовалось: сухое горючее, фарфоровая 
чашка, таблетки фталилсульфатиазол (фталазола), перчатки, держатель, 
зажигалка. 

Аккуратно подожгли сухое горючее в фарфоровой чашке, установлен-
ной на штативе. Сверху положили таблетки фталазола. 

Результат: светло-серая «змея». 
Уравнение протекающей реакции: 

4H2N – [C6H4] – SO2 – NH – C(NH)NH2 + 5O2 →28C + 2H2S + 2SO2 + 8N2 + 
10H2O 

Окисление: 2N-3 – 6ē → N2
0; восстановитель – N-3 в составе сульфанил-

амида. 
Восстановление: 
О2

0 + 4ē → 2О-2; окислитель – О0 в составе молекулярного кислорода; 
S+4 + 6ē → S-2; окислитель – S+4 в составе сульфаниламида; 

C+2 + 2ē → C0; окислитель – C+2 в составе сульфаниламида. 
Данную реакцию можно отнести одновременно к межмолекулярному 

и внутримолекулярному окислению-восстановлению. В составе одного и 
того же вещества (сульфаниламид) находятся окислитель и восстанови-
тель, что позволяет сделать вывод о внутримолекулярном окислительно-
восстановительном процессе. Но также взаимообмен электронами идет 
между разными реагентами, содержащими восстановитель и окислитель, 
что соответствует межмолекулярной окислительно-восстановительной 
реакции. 

Опыт №3. «Фараонова змея» из сахарозы и серной кислоты 
Для проведения опыта потребовалось: стеклянный стакан, стеклянная 

палочка, концентрированная серная кислота, сахарная пудра, вода, пер-
чатки. 

Сахарную пудру насыпали в стакан, добавили немного воды, тща-
тельно перемешали полученную смесь. Затем аккуратно прилили к смеси 
несколько капель серной кислоты. 

Результат: пористая масса черного цвета. 
Уравнение протекающей реакции: 

2 	→ 11 2 13  
Окисление: С0 – 4ē → С+4; восстановитель – С0 в составе сахарозы. 
Восстановление: S+6 + 2ē → S+4; окислитель – S+6 в составе серной кис-

лоты. 
Протекает межмолекулярная окислительно-востановительная реак-

ция, так как окислитель и восстановитель находятся в разных веществах. 
Опыт №4. «Фараонова змея» из соды и сахарозы 

Для проведения опыта потребовалось: сухое горючее, сахарная пудра, 
гидрокарбонат натрия, держатель, перчатки, фарфоровая чашка, зажи-
галка. 
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Приготовили смесь, состоящую из 1 чайной ложки сахарной пудры и 
1/4 чайной ложки гидрокарбоната натрия NaHCO3. Аккуратно высыпали 
смесь на сухое горючее. Подожгли смесь. 

Результат: рыхлая масса черного цвета. 
Уравнение протекающей реакции: 

C12H22O11 + 6O2 → 6CO2 + 11H2O + 6C 
Окисление: С0 – 4ē → С+4; восстановитель – С0 в составе сахарозы. 
Восстановление: О2

0 + 4ē → 2О-2; окислитель – О0 в составе молеку-
лярного кислорода. 

Протекает межмолекулярная окислительно-востановительная реак-
ция, так как окислитель и восстановитель находятся в разных веществах. 

Опыт №5. «Фараонова змея» из нитрата аммония и сахарозы 
Для проведения опыта потребовалось: сухое горючее, сахарная пудра, 

нитрат аммония, держатель, перчатки, фарфоровая посуда, зажигательное 
устройство. 

Приготовили смесь, состоящую из 1/2 чайной ложки нитрата аммония 
и 1/2 чайной ложки сахарной пудры. Аккуратно высыпали смесь на сухое 
горючее. Подожгли смесь. 

Результат: рыхлая блестящая масса черного цвета. 
Уравнение протекающей реакции: 

2 	→ 11 2 15  
Окисление: 
С0 – 4ē → С+4; восстановитель – С0 в составе сахарозы; 
N-3 – 3ē → N0; восстановитель – N-3 в составе нитрата аммония. 
Восстановление: N +

5 + 5ē → N0; окислитель – N +
5 в составе нитрата 

аммония. 
Данную реакцию можно отнести одновременно к межмолекулярному 

и внутримолекулярному окислению-восстановлению. В составе одного и 
того же вещества (нитрата аммония) находятся окислитель и восстанови-
тель, что позволяет сделать вывод о внутримолекулярном окислительно-
восстановительном процессе. Но также взаимообмен электронами идет 
между разными реагентами, содержащими восстановитель и окислитель, 
что соответствует межмолекулярной окислительно-восстановительной 
реакции. 

Таким образом, окислительно-восстановительные процессы, протека-
ющие в реакциях «Фараоновы змеи», можно отнести к межмолекуляр-
ному окислению-восстановлению. В некоторых случаях оно сочетается с 
внутримолекулярным окислением-восстановлением. Так как основным 
элементом в органических веществах является углерод, то обращая вни-
мание в первую очередь на этот элемент, можно видеть, что он выступает 
и в роли восстановителя, и в роли окислителя. Это зависит от состава С-
содержащего реагента, т.е. от степени окисления углерода. Во всех рас-
смотренных реакциях атомы С в итоге переходят в состояние нейтраль-
ных атомов в составе простого вещества (происходит обугливание орга-
нического вещества). В некоторых случаях (при достаточно сложном со-
ставе органического реагента) дополнительно выделяется углекислый газ, 
т.е. углерод переходит в С+4. 
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Введение. Реклама – это предложение человеку какой-либо полезной 
информации о товаре или услуге, о вакансии рабочего места, о нормах 
правильного поведения, о программе кандидата, участвующего в выбо-
рах, с целью получения голоса и т. д. 

Реклама нужна, чтобы заинтересовать потребителя и создать выгоду 
производителю. Также рекламу делают для того, чтобы люди ей подра-
жали и делали всё так, как указано в рекламе [1]. 

История рекламы. Реклама зародилась почти одновременно с торгов-
лей, передавалась она из уст в уста с помощью специальных людей – за-
зывал. Они всячески расхваливали товар, чтобы заинтересовать потреби-
телей и чтобы производитель получил прибыль от своего товара. С появ-
лением письма реклама стала письменной, а с появлением в ХХ в. искус-
ства фотографии, а также кинематографа и видео люди стали изображать 
товар в рекламе фотографиях и видеороликах, в целях его наиболее пол-
ного представления. 

Реклама делится на следующие виды по цели: 
 коммерческая реклама – предлагается совокупность материальных 

ценностей (товары, услуги, вакансии рабочих мест и др.); 
 социальная реклама – направлена на популяризацию духовных цен-

ностей (норм правильного поведения); 
 политическая реклама – предлагается обоснованный выбор канди-

дата на выборах, например, президента или члена парламента [1]. 
Реклама также делится на виды по специфической цели: 
 контрреклама – опровержение качеств товара или услуги другой ре-

кламы. Контррекламу делают для того, чтобы люди не интересовались 
предложениями опровергаемой рекламы; 
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 антиреклама – не повышение качеств товара в глазах потребителя, а 
наоборот их понижение. Это используется в рекламе вредных для чело-
века товаров (алкоголя, табачных изделий), так как во многих странах 
полностью или частично запрещена реклама этих товаров без надписи об 
их вредности для здоровья [5]. 

Также существуют доводы за и против коммерческой рекламы. 
За: распространение коммерческой рекламы ведёт к увеличению коли-

чества потребителей, следовательно, к улучшению производства и увели-
чению его количества. Всё это ведёт к прибыли производителю и к удо-
влетворению потребностей покупателя. 

Против: реклама заставляет молодёжь подражать моделям рекламы. 
Например, молодые парни, подражая героям рекламы, занимаются парку-
ром (экстремальным спортом), что часто приводит к пагубным послед-
ствиям. Молодые девушки, смотря рекламу, пытаются, к примеру, поху-
деть, что может привести к анорексии. Также реклама в интернете очень 
навязчива, от её просмотра невозможно отказаться, пропустить её можно 
только после определённого времени [5]. 

Своеобразным примером социальной рекламы были созданные совет-
скими художниками и поэтами в 1919–1921 гг. «Окна сатиры РОСТА» 
(РОСТА – Российское телеграфное агентство). Это были плакаты с нари-
сованными на них комиксами и короткими стихотворными записями, 
очень легко запоминающимися, которые выставлялись в витринах, 
обычно пустующих гастрономических магазинов. Для их создания дела-
лись специальные трафареты, чтобы копировать плакаты много раз. Пер-
вым окна РОСТА придумал Михаил Михайлович Черемных. Затем к нему 
присоединился Владимир Владимирович Маяковский, который, кроме 
того, что был великолепным поэтом и писателем, также был замечатель-
ным художником. В создании окон РОСТА принимали участие худож-
ники: Д.С. Моор, И.А. Малютин, А.М. Нюренберг, М.Д. Вольпин, 
Б.Н. Тимофеев, В.В. Хвостенко, Л.Г. Бродаты, В.В. Лебедев, А.А. Рада-
ков, Б.Е. Ефимов и другие [2]. 

Владимир Владимирович Маяковский был самым известным худож-
ником плакатов окон РОСТА. Маяковский создавал множество этих пла-
катов, а затем их дублировали при помощи трафаретов. Окна РОСТА Ма-
яковского и других художников того времени всегда были в центре вни-
мания, потому что информация, показанная на ватманах окон РОСТА яв-
лялась не только в высшей степени достоверной, но и очень интересной, 
нарисованной яркими красками, с запоминающимися сюжетами [4]. 
Например, есть реклама набора рабочих в ударную группу образцового 
труда. На этом плакате написано: 

1. Хочешь побороть холод? 
2. Хочешь побороть голод? 
3. Хочешь есть? 
4. Хочешь пить? 
5. Спеши в ударную группу образцового труда вступить! 
Над первой картинкой нарисована рука, показывающая на замёрзшего 

человека (которому холодно); над второй рука показывает на скелет, в 
знак того, что этот человек умер от голода; на третьей и четвёртой кар-
тинке нарисованы юноши: один ест хлеб, другой пьёт воду из стакана. 

Также есть плакат о прививках против оспы. На нём написано следующее: 
1. Нам прививка всем нужна. 
2. И, конечно, не страшна. 
3. Если чуть побеспокоит, в том беды особой нет. 
4. Оспа всё лицо изроет, от прививки только след. 
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На первой картинке изображён человек, держащий в руке лист бумаги 
с надписью «прививка обязательна». На второй врач, который прививает 
ослабленный вирус мужчине. На третьей больной оспой хмурый человек, 
а на последней нарисован улыбающийся мужчина, который показывает 
пальцем на маленькую ранку от шприца. 

Существуют плакаты и на другие темы. К примеру, с надписью: «Ра-
ботать надо – винтовка рядом». Это «окно РОСТА» было сделано во 
время 1-й мировой войны, когда была постоянная опасность возобновле-
ния войны и нужно было быть готовым в любой момент защищаться. 

Также есть плакат о том, что в России было мало газет. Нужно вспом-
нить, что речь идет о времени разрухи после гражданской войны, произ-
водство работало мало, бумага была дефицитной, на производство (завод) 
давали всего несколько газет на всех. Информация всегда была ценной, и 
в то время люди узнавали ее в основном из газет. Плакат об этом довольно 
большой, написаны там следующие строки: 

1. Товарищи! У нас газет мало! А газета как попала в учреждение, 
2. Так и пропала. 
3. На службе некогда почитать ему, 
4. Дома удобнее развлекаться одному. 
5. А после передаёт жене газету эту, 
6. На, мол, газеты мои, 
7. Юбки новых фасонов крои. 
8. А на улице ветер свищет, 
9. А на улице рабочий рыщет, 
10. Рабочий газету на стенке ищет. 
11. Отчего газет нету? 
12. Оттого что ты украл газету эту! 
13. Берегите газеты, их у нас мало, возвращайте их в учреждение, 
14. Если она к тебе из учреждения попала. 
Это очень мудрые строки. Воровать нельзя не только газеты, но и дру-

гие вещи. Сейчас газет и других бумаг много и такого заострённого вни-
мания к ним нет. Многие газеты бесплатные… Мы привыкли к большому 
количеству информации: телевидение, Интернет, нам сейчас трудно пред-
ставить такой ограниченный вид информации. 

Выводы. В результате изученной информации о рекламе в целом, были 
выделены отдельные виды рекламы, такие, как коммерческая и социаль-
ная, а также антиреклама. В качестве одного из первых примеров соци-
альной рекламы были рассмотрены «окна РОСТА» 1919–1921 гг. – соци-
альные плакаты, определено их важное значение в качестве источника ин-
формации в условиях ее дефицита. 
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Социально-экономические преобразования в обществе диктуют необ-

ходимость формирования личности, способной к самореализации в совре-
менных условиях (неординарно мыслить, анализировать ситуации, эф-
фективно решать жизненные проблемы и т. д.). 

Актуальность проблемы отражена в положении Закона Российской 
Федерации «Об образовании», подчеркивающего «необходимость обес-
печения самоопределения личности, создание условий для ее самореали-
зации» [4]; в программе МБОУ «Школа №1 имени В.И. Муравленко» 
«Школа проб и выбора». 

Всё это свидетельствует об активизации поиска путей и средств само-
реализации учащихся в общеобразовательном учреждении. 

Седьмой класс – время больших возможностей. В этом возрасте (13–
14 лет) у детей появляются новые ощущения, эмоции. Но также у детей 
может возникнуть неуверенность в себе, низкая самооценка или же нега-
тивная самооценка. Подростку может перестать нравиться то, чем он за-
нимался раньше. Также часто подростки зависят от чужого мнения, бо-
ятся ошибиться; также возникает страх выступать публично даже перед 
сверстниками. 

В подростковом возрасте возможно осознание своей учебной деятель-
ности, ее мотивов, задач, способов и средств. В этом возрасте наблюда-
ется активное стремление подростка к самостоятельным формам учебной 
работы, появляется интерес к методам научного мышления. 

Наиболее зримо в этом возрасте совершенствуются социальные мо-
тивы учения, которые обогащаются представлениями о нравственных 
ценностях общества, становятся более осознанными в связи с ростом са-
мосознания подростка в целом. Следовательно, учителю при изучении 
личности ученика следует выявлять действенные пути самореализации 
школьников. 
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Обратимся к понятию «самореализация» с позиции его определения 
исследователями. В различных словарях дается определение термина 
«самореализация». Самореализация (от русск. само – и лат. realis – веще-
ственный, действительный) – англ. selfrealization; нем. 
Selbstverwirklichung. Выявление и развитие индивидом личностных спо-
собностей во всех сферах деятельности. Самореализация (self-
actualization) – реализация потенциала личности [1]. 

Самореализация – осознаваемый и субъективно значимый процесс 
раскрытия личностью своих способностей и возможностей в деятельно-
сти и отношениях [3, с. 190]. 

Самореализация – это осуществление человеком возможностей своего 
развития посредством собственных усилий, сотворчества, содеятельности 
с другими людьми, социумом и миром в целом. Самореализация прони-
зывает всю деятельность человека и, прежде всего, рассматривается в ра-
курсе человека созидающего, человека-творца. Деятельность личности, в 
процессе которой удовлетворяются потребности в самореализации, явля-
ется творческой деятельностью [3]. 

Уникальным примером самореализации является педагогическая си-
стема Царскосельского лицея, построенная на идеях Ж.Ж. Руссо. Данная 
система способствовала самостоятельной разносторонней деятельности 
лицеистов, обращенной к различным сторонам психики: интеллектуаль-
ной, физической, художественно-эстетической. Организация самодея-
тельных групп по интересам, литературные объединения, выпуск не-
скольких литературных журналов и другие виды творческой деятельно-
сти в полной мере способствовали развитию творческой самореализации 
лицеистов как в учебной деятельности, так и во взрослой жизни, отличав-
шаяся у большинства выпускников творческой гражданской самореализа-
цией [5]. 

Таким образом, самореализацию можно определить как процесс осо-
знанного, целенаправленного и свободного определения сил личности в 
ходе ее многообразной жизнедеятельности. Самореализацией учащихся 
является индивидуальный процесс, только сам человек сможет реализо-
вать свои таланты и способности. Но самореализация идет через труд, об-
щение и упорную работу. 

Следует определить понятие «учебный проект». «Проект» от лат. 
«projectus», что означает «выброшенный вперед», «выступающий», «бро-
сающийся в глаза». Проект создает то, чего еще нет; он требует всегда 
иного качества или показывает путь к его получению. 

В рамках образовательного учреждения чаще всего мы можем услы-
шать понятие «учебный проект». Что понимается под «учебным проек-
том»? 

Учебный проект – это организационная форма работы, которая (в от-
личие от занятия или учебного мероприятия) ориентирована на изучение 
законченной учебной темы или учебного раздела и составляет часть стан-
дартного учебного курса или нескольких курсов. В школе его можно рас-
сматривать как совместную учебно-познавательную, исследовательскую, 
творческую или игровую деятельность учащихся-партнеров, имеющую 
общую цель, согласованные методы, способы деятельности, направлен-
ную на достижение общего результата по решению какой-либо проблемы, 
значимой для участников проекта [7]. 

Таким образом, понятие «учебный проект» чаще всего фигурирует в 
рамках образовательного учреждения. 

Для успешной самореализации учащихся 7-ых классов в учебном про-
ектировании следует выявить педагогические условия. 
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Так в современном словаре по педагогике «педагогические условия» 
рассматриваются как совокупность компонентов учебного процесса 
(принципов, методов, приемов и средств), обеспечивающих успешность 
его протекания [6]. 

Такое определение позволяет рассматривать педагогические условия 
в самом широком смысле как обеспечение учебно-воспитательного про-
цесса средствами педагогического воздействия и взаимодействия с обуча-
ющимися [2]. 

Е.В. Яковлев и Н.О. Яковлева дают более обширное понятие педаго-
гическим условиям. На их взгляд, это совокупность мер педагогического 
процесса, которые направлены на повышение его эффективности [8]. 

Мы считаем, что любые внешние воздействия могут быть эффективны 
лишь тогда, когда учащиеся понимают их важность и внутренне прини-
мают эти влияния. 

Активизация поиска путей и средств самореализации учащихся в об-
щеобразовательном учреждении следует считать актуальной. Именно 
этому направлению уделяется преимущественное внимание в нашем ис-
следовании. 

Для проведения исследования нами были сформированы группы под-
ростков 13–14 лет, ученики 7 «А», 7 «Б» классов. Общий объём выборки 
составил 43 человека. 

Исследование проводилось методом письменного анкетирования. 
Вопросы составлены таким образом, чтобы выявить: 
 степень задействованности учащихся 7-ых классов в каких-либо 

проектах; 
 степень понимания учащимися особенностей учебного проекта; 
 предпочтения индивидуального и группового проектов. 
Из 43 учащихся «Принимали ли Вы раньше участие в каких-либо про-

ектах» 88% человек ответили положительно. 12% человек принимают 
участие в проектной деятельности впервые. 

Вывод: семиклассники имеют навыки практической работы в проект-
ной деятельности. 12% человек входят в число учащихся, прибывших в 
школу из других общеобразовательных учреждений как г. Муравленко, 
так и других населённых пунктов. 

Первый опыт в проектной деятельности учащиеся получили в началь-
ных классах (55%); в детском саду (под руководством родителей) – 34%; 
в основной школе – 7%. Следует отметить, что 4% учащихся по разным 
причинам не ответили на вопрос. 

Вывод: в 7-ой класс учащиеся приходят уже с определённым опытом 
проектной деятельности (это и помощь родителей, и проектные курсы в 
5–6 классах МБОУ «Школа №1 имени В.И. Муравленко»). 

58% учащихся 7-ых классов имеют представление об учебном проекте. 
42% – не знают, что такое учебный проект. 

Вывод: Более половины респондентов обладают начальными знани-
ями в области учебного проектирования. 

В групповом проекте принимали участие 78% семиклассников. 
22% учащихся имеют опыт в индивидуальном проекте. 

Вывод: При опросе было выявлено, что опыт проектной работы в 
группе учащиеся приобрели на проектных курсах в 5–6 классах. 

Таким образом, проанализировав результаты анкетирования, мы при-
шли к следующим выводам: 

 обучающиеся 7-ых классов МБОУ «Школа №1 имени В.И. Мурав-
ленко» имеют навыки практической работы в проектной деятельности; 
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 в 7-ой класс учащиеся приходят уже с определённым опытом про-
ектной деятельности (это и помощь родителей, и проектные курсы в 5–
6 классах МБОУ «Школа №1 имени В.И. Муравленко»); 

 более половины респондентов обладают начальными знаниями в об-
ласти учебного проектирования; 

 учащиеся 7-ых классов имеют опыт проектной работы как в группе, 
так и индивидуально. 

В соответствии с результатами исследования было определено основ-
ное педагогическое условие самореализации учащихся 7-ых классов в 
учебном проектировании: организация образовательного процесса. 

На основании выводов по результатам анкетирования учащихся 7-ых 
классов МБОУ «Школа №1 имени В.И. Муравленко» следует отметить, 
что, изучив теоретический материал по технологии проектирования в 
5 классе, выполнив непосредственно проектные работы в 5–6 классе, уча-
щиеся овладели начальными навыками проектирования. 

В МБОУ «Школа №1 имени В.И. Муравленко» в 2014–2015 учебном 
году в рамках апробации новой формы переводных экзаменов учащихся 
8-ых классов, обучающихся по ФГОС ООО, был включен учебный про-
ект. 

В соответствии с полученными результатами, в соответствии с основ-
ной образовательной программой основного общего образования, обуча-
ющиеся 8-ых классов, работающие по ФГОС ООО, готовы к новой форме 
проведения переводного экзамена по выбору – учебный проект, представ-
ляющий собой самостоятельную работу, осуществляемую обучающимся 
в течение всего учебного года. 

Таким образом, в данном общеобразовательном учебном заведении в 
2014–2015 учебном году в качестве апробации учебный проект в форме 
переводного экзамена по литературе выбрали 7 (27%) человек 8-Э класса 
гуманитарной группы. По количеству участия в данном проекте были ре-
ализованы следующие проекты: парный (2 проекта); индивидуальный 
(3 проекта). Успеваемость и качество по литературе в форме учебного 
проекта составили 100% («5» – 5; «4» – 2). 

Администрацией школы, учителем-предметником, классным руково-
дителем были созданы условия для успешной сдачи переводного экза-
мена: определено время для консультаций; учащимся предложен пере-
чень учебной, справочной литературы, электронные ресурсы; определён 
перечень проблемных тем и другое. 

В 2015–2016 учебном году в 8 «А» классе в форме учебного проекта 
выбор учащимися сделан уже по нескольким предметам: геометрия, фи-
зика, информатика, литература, химия, второй иностранный язык, исто-
рия, экология, география – 25 человек (100%). 

В соответствии с результатами исследования было определено и про-
верено педагогическое условие самореализации учащихся 7-ых классов в 
учебном проектировании: организация образовательного процесса. В ре-
зультате анализа было установлено: 

 обучающиеся 5–7 классов овладели начальными навыками проекти-
рования; 

 учащиеся 8-Э класса успешно представили результаты учебных про-
ектов на переводных экзаменах в 2014–2015 учебном году (100%); 

 для обучающихся 8-ых классов (2015–2016 учебный год), выбрав-
ших переводные экзамены в форме учебного проекта, созданы педагоги-
ческие условия, способствующие самореализации обучающихся МБОУ 
«Школа №1 имени В.И. Муравленко». 
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Резюмируя вышеизложенное, мы: 
1. Выделили подход в определении понятия «самореализация». Самореа-

лизация – это осуществление человеком возможностей своего развития по-
средством собственных усилий, сотворчества, содеятельности с другими 
людьми. Самореализацией учащихся является индивидуальный процесс, 
только сам человек сможет реализовать свои таланты и способности. 

2. Систематизировали ключевые понятия учебного проекта, который 
чаще всего фигурирует в рамках образовательного учреждения. 

3. Проверка педагогического условия «организация образовательного 
процесса» показала его эффективность. 

4. Проанализировали результаты анкетирования и пришли к выводу, 
что учащиеся имеют начальные навыки работы с учебным проектом. 
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ПРОЕКТ «ШКОЛЬНЫЙ КИНОТЕАТР» 
Аннотация: в данной статье рассматривается проблема использо-

вания интерактивных методов обучения. Создание в школе кинотеатра 
призвано обогатить знания учеников по предметам и дать им возмож-
ность погрузиться в атмосферу творчества. Авторы предложили со-
здать школьный кинотеатр в гимназии «Горностай» и для этого провели 
исследование-анкетирование, сделали план-проект и написали письмо ди-
ректору с предложением. Результатом проведенной работы стала пре-
зентация проекта кинотеатра. 

Ключевые слова: кинотеатр в школе, план-проект школьного кино-
театра, художественный фильм, документальный фильм, исторический 
фильм, научное кино, студия создания мультфильмов. 

Использование информационных технологий в учебном процессе яв-
ляется актуальной проблемой современного школьного образования. На 
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сегодня даже учителя начальной школы готовят и проводят уроки с ис-
пользованием интерактивных досок. Так как большой объем информации 
изучается на всех уроках, то можно было бы для разнообразия подачи ин-
формации использовать документальные и научные фильмы, которые бы 
более наглядно раскрывали содержание урока или изучаемую тему. 
Именно поэтому, мне кажется, нужно создать в школе такое место, где бы 
классы имели возможность организованно просматривать такие фильмы, 
и это делало бы обучение более интенсивным и помогало усвоению учеб-
ного материала. На мой взгляд, таким местом мог бы стать школьный ки-
нотеатр, который бы также показывал художественные фильмы, и уче-
ники Гимназии «Горностай» могли бы их смотреть в свободное от учебы 
время. Тем более, что в Советском районе Новосибирска нет современных 
кинотеатров, отвечающих новым требованиям. 

Исходя из актуальности данной темы, я поставила целью своей работы: 
создание проекта школьного кинотеатра. 

И выделила следующие задачи: 
1. Провести анкетирование о необходимости создания такого киноте-

атра в школе. 
2. Сделать план-проект школьного кинотеатра. 
3. Сделать презентацию проекта. 
Работая по данной теме, я использовала такие понятия как: 
Кинематография – отрасль культуры и промышленности, осуществ-

ляющая производство фильмов и показ их зрителю; один из самых массо-
вых видов искусства. 

Киностудия – предприятие по производству кинофильмов, сочетаю-
щее художественно-творческие и производственно-технические про-
цессы. 

Кинотеатр – здание, оборудованное для показа фильмов. 
Киноустановка – комплекс оборудования, предназначенного для де-

монстрирования фильмов. Различают стационарные и передвижные кино-
установки. 

Короткометражный фильм – кинофильм, не превышающий 40–
50 минут экранного времени. 

Документальное кино – вид киноискусства; как правило, основано на 
съемках подлинных жизненных фактов и явлений. 

Исторический фильм – жанр киноискусства; кинопроизведение, в ко-
тором в игровой форме воссоздаются исторические события. 

Мультипликационное кино – вид киноискусства, произведения кото-
рого создаются путем съемки последовательных фаз движения рисован-
ного (графическая мультипликация) или объемных (объемная мультипли-
кация) объектов. 

Научное кино – область кинематографии, развивающееся в четырех са-
мостоятельных видах: научно-популярное, учебное, научно-исследова-
тельское и научно-производственное кино. 

Стереокино – вид кинематографа, технические средства которого 
(очки) позволяют создавать у зрителя иллюзию объемности изображае-
мых на экране объектов. 

Художественное кино – вид киноискусства, включающий фильмы ли-
рического и драматического жанров. 

Перед началом работы я провела исследование-анкетирование в 
нашем классе 3 «А» (приложение 1). В результате анкетирования я выяс-
нила, что из 24 детей 20 хотели бы, чтобы в Гимназии был Школьный ки-
нотеатр, и только четверо были против кинотеатра (приложение 2). Было 
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предложено много названий для такого кинотеатра, но большее число од-
ноклассников остановись на названии «Школьный» (приложение 3). 

Чтобы создать проект Школьного кинотеатра был разработан план 
действий для реализации задуманного. 

1. Создать план-проект Школьного кинотеатра. 
2. Написать предложение директору И.Г. Путинцевой о необходимо-

сти создания Школьного кинотеатра на территории Гимназии (письмо 
было отправлено на электронную почту, и директор поддержала нашу 
идею). 

3. Построить кинотеатр на территории Гимназии. 
4. Провести открытие кинотеатра. 
Примерный план-проект Школьного кинотеатра должен выглядеть 

так, учитывая, что в нем будет 2–3 зала для одновременного просмотра 
фильмов несколькими классами (рис. 1). 

 

 

Рис. 1 
 

Учитывая, что Школьный кинотеатр призван повысить эффективность 
обучения, то его можно также использовать в разных направлениях. Не 
только для классных мероприятий, но и объединять детей в групповые за-
нятия и индивидуальные. Для этого Школьный кинотеатр будет включать 
в себя: 

1. Студию создания мультфильмов, 
2. Прокат дисков с фильмами, 
3. Конференц-зал для учителей. 
А также для удобства всех посетителей кинотеатр будет доступен для 

школьников и дошкольников после учебного времени, в нем будут распо-
лагаться гардероб, интернет-кафе и туалет. 

В результате проведенного анкетирования, из 24 человек 16 ответили, 
что с удовольствием бы смотрели в кинотеатре научно-популярные 
фильмы. Это значит, что в учебное время кинотеатр должен показывать 
учебные, научные и документальные фильмы, а в вечернее время художе-
ственные фильмы. 
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В заключении хочется сказать о пользе Школьного кинотеатра: 
1. Просмотр научно-популярных фильмов способствует полноцен-

ному развитию познавательных качеств учеников и обогащению знаний 
по школьным предметам. 

2. Дополнительное время, проведенное с одноклассниками в киноте-
атре, способствует большему общению, узнаванию друг друга, установ-
лению общих интересов. 

3. У школьников, занимающихся в студии создания мультфильмов (а 
возможно и фильмов) есть возможность погрузиться в атмосферу творче-
ства, свободы выбора и активизации фантазии. 

4. Появление кинотеатра носит воспитательный характер: именно на 
примере героев мультфильмов ребенок понимает, что хорошо, а что 
плохо. 

5. Возле Гимназии появляется место, где можно культурно провести 
досуг школьникам и дошкольникам Советского района Новосибирска. 

Для создания проекта «Школьный кинотеатр» мною были изучены ин-
тернет-источники по данной теме. 
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Приложение 1 
Анкета-опрос 
«Кино в школе» 
1. Тебе нравится смотреть фильмы на большом экране? 

______________________________________________________________ 
2. С кем ты любишь смотреть фильмы? 

______________________________________________________________ 
3. Тебе было бы удобно смотреть их в школе (после уроков)? 

______________________________________________________________ 
4. Ты бы хотел, чтобы в школе был кинотеатр? 

______________________________________________________________ 
5. Тебе было бы интересно смотреть научно-популярные, образова-

тельные фильмы в таком кинотеатре? 
______________________________________________________________ 

6. Ты хочешь, чтобы такой просмотр фильма по теме урока был в рас-
писании? 
______________________________________________________________ 

7. Как бы ты назвал такой кинотеатр? 
______________________________________________________________ 
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Приложение 2 
Результаты проведенного анкетирования 

Результаты опроса. Принимало участие 24 человека. 
Почти все из них любят смотреть фильмы на большом экране. 
 

 
Рис. 2 

 

 
Рис. 3. «Ты бы хотел, чтобы в школе был кинотеатр?» 

 

Приложение 3 
«Как бы ты назвал кинотеатр?» 
 «Школьный» – 3 человека; 
 «Звезда»; 
 «Супербомба»; 
 «Школа 3 D»; 
 «Фильм-кино»; 
 «Фильм»; 
 «Школьные правила»; 
 «Кино в школе»; 
 «Классный»; 
 «Супертеатр»; 
 «Мульти». 
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ГБОУ «Школа №1948 «Лингвист-М» 
г. Москва 

О НЕКОТОРЫХ АСПЕКТАХ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ 
ШКОЛЬНЫХ ПРОЕКТОВ ДЛЯ ЭКОЛОГИЧЕСКОГО 

ПРОСВЕЩЕНИЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ  
РАЗНЫХ ВОЗРАСТНЫХ ГРУПП 

Аннотация: в данной статье рассматривается проблема использо-
вания метапредметных проектов старшеклассников общеобразователь-
ной школы для экологического просвещения обучающихся различных воз-
растных групп. Авторы приходят к выводу о необходимости использо-
вать многие проекты, которыми руководят в школе учителя предметов 
естественного цикла, для экологического просвещения. 

Ключевые слова: метапредметные проекты, экологическая ситуа-
ция, геохимические аномалии, питание птиц, виды кормушек, экологиче-
ское просвещение. 

В современном мире большая группа проблем возникает в результате 
взаимодействия человека с окружающей средой. В частности, в природ-
ную среду поступает свыше 500 тыс. разновидностей химических ве-
ществ – продуктов хозяйственной деятельности. Многие металлы оказы-
вают негативное влияние на организм человека, а судя по эколого-геохи-
мической карте, даже за пределами Москвы ряд районов Московского 
столичного региона находится в зоне критических ситуаций. В частности, 
это касается Подольского муниципального района, по которому в жур-
нале «География в школе» [1] были опубликованы картосхемы комплекс-
ных геохимических аномалий его центральной части и микрорайона 
Львовский. Под руководством учителя химии О.М. Морозовой и учителя 
географии В.Л. Лиознера мы выполнили проект «Использование данных 
дистанционного зондирования Земли (ДДЗЗ) для анализа экологических 
ситуаций в районах антропогенными геохимическими аномалиями Мос-
ковского столичного региона». В наши задачи входило: 

1. Использовать картосхемы геохимических аномалий и интернет-ре-
сурс Google Earth для выделения на снимке местности кварталов Подоль-
ска, находящихся в зоне сильного загрязнения металлами. 

2. Проанализировать экологическую ситуацию в этих микрорайонах. 
3. Дать некоторые рекомендации по её улучшению. 
Сравнение карты города Подольска, экологических карт и карты гео-

химических аномалий [1] позволило сделать вывод, что экологическая об-
становка в Подольском районе является неблагополучной. Для миними-
зации негативного влияния производственных процессов на экологиче-
скую обстановку и здоровье населения требуется проведение ряда меро-
приятий: 

 технических (обеспечение предприятий средствами улавливания и 
сбора опасных веществ, утилизация отходов); 
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 организационных (вывод опасных производств из городской черты); 
 информационных (разъяснительная работа с населением загрязнён-

ных участков по соблюдению особых правил гигиены). 
На базе этого проекта прошёл интегрированный урок с использова-

нием метапредметных связей географии и химии по теме «Взаимодей-
ствие человека и окружающей среды на примере антропогенных геохими-
ческих аномалий Московского столичного региона (МСР)». С материа-
лами проекта мы выступали во всех 9–11 классах. Он вызвал у ребят боль-
шой интерес, и для более широкого ознакомления мы вывесили его ре-
зультаты на отдельном стенде. 

Ни для кого не секрет, что строительство и расширение мегаполисов, 
ритм большого города сказываются на естественной среде обитания мно-
гих животных, в частности, птиц. Некоторые птицы хорошо приспособи-
лись к соседству с человеком, а для других такая близость таит явную 
угрозу существования. Роль птиц в природной и антропогенной среде 
очень велика: они уничтожают многих вредителей, способствуют пере-
носу семян растений, являются источником эстетического наслаждения 
многих людей. Именно поэтому, человек просто обязан поддерживать не-
которые виды птиц. Особенно это важно делать зимой, ведь для многих 
птиц пропитание становится вопросом жизни и смерти в холодные вре-
мена года. 

В задачи этой работы, которую мы выполняли под тем же руковод-
ством входило: 

 собрать данные о птицах, живущих в городах, выявить видовые раз-
личия в поведении птиц и их питании; 

 привлечь внимание младших школьников и дошкольников к про-
блеме жизни птиц в больших городах; 

 на практике показать, как человек, делая кормушки для птиц, может 
поддерживать окружающий мир и его биогеоценозы. 

К нашему проекту мы привлекли обучающихся младших классов, а 
также детей из дошкольных учебных корпусов, входящих в комплекс 
нашей школы. Мы показали им нашу презентацию и провели практиче-
ское занятие. Очень надеемся, что это, с одной стороны, повысило их эру-
дированность, с другой стороны, позволило интересно и с пользой прове-
сти внешкольный досуг. В нашей работе мы представили сведения о том, 
какие виды птиц живут в городах круглый год, какие улетают, какие оста-
ются на зиму. Выявили различие в питании, а главное, на основе предо-
ставленной информации, рассказали о том, как можно самим в домашних 
условия сделать кормушку и подобрать нужное лакомство. 

Чтобы помочь птицам прокормиться, люди обычно сооружают простые 
кормушки или кормовые столики, используют коробочки или пластиковые 
бутылки, которые можно подвесить на деревья. Следует помнить о том, что 
разные виды птиц, например, агрессивные и неагрессивные, должны кор-
миться в разных кормушках. Небольшие кормушки предпочитают маленькие 
птицы. Подвешенные низко над землей кормушки выбирают птицы, кормя-
щиеся от земли. Кормушки обязательно должны быть защищены от снега, 
града, дождя; кошки, мыши или собаки не должны иметь возможность за-
лезть туда. В такие кормушки можно насыпать птичий корм и фрукты, а в 
подвесные – орехи, семена подсолнечника, просо. Разнообразие корма при-
влекает большее количество птиц. Надо учитывать и то, что является проти-
вопоказанным для птиц: черный хлеб, цитрусовые (апельсины и лимоны), 
пряности, кожура бананов. Голуби, например, предпочитают смесь из зерен, 
лучше всего подойдет овсянка, просо, пшеница, также ячмень. В этих куль-
турах содержится много белка, они будут полноценным кормом для голубей. 



Центр научного сотрудничества «Интерактив плюс» 
 

200     Весенний школьный марафон 

Для синиц чаще всего выбирают семечки тыквы, орехи, ягоды рябины. 
Лучше всего, чтобы такая кормушка была прикреплена к стволу дерева, она 
не должна находиться на слишком открытом месте, привлекая внимание 
хищных птиц. 

Кроме представленных материалов мы показали ребятам кормушки, ко-
торые мы сделали сами, и дали им ряд ценных советов. Таким образом, наше 
участие в проекте способствовало углублению наших знаний в области есте-
ственных наук, приобретению навыков изготовления кормушек, а, главное, 
имело практическое значение – привлечение детей дошкольного и школь-
ного возраста к мероприятиям по охране окружающей среды. 

Таким образом, многие проекты, которыми руководят в нашей школе учи-
теля предметов естественного цикла, можно и нужно использовать для эколо-
гического просвещения. Ведь при должной организации они могут затрагивать 
как урочную, так и внеурочную деятельность, а их результаты можно исполь-
зовать для экологического просвещения разных возрастных групп. 
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г. Новосибирск, Новосибирская область 

МЕЧТЫ ПОКОЛЕНИЙ. КЕМ ХОТЕЛИ (И ХОТЯТ) 
СТАТЬ ШКОЛЬНИКИ РАЗНЫХ ПОКОЛЕНИЙ 

Аннотация: авторами данного исследования была поставлена цель – 
с помощью социологического опроса узнать, совпадают ли мечты о бу-
дущей профессии у школьников разных поколений. Исследователи срав-
нили планы на будущее представителей трех поколений и выяснили, по 
каким причинам люди в разное время выбирали те или иные профессии. 

Ключевые слова: профессия, выбор профессии, социологический 
опрос, связь поколений. 

Я и многие мои сверстники уже сегодня мечтаем о том, кем мы станем, 
когда вырастем. В разговорах с одноклассниками я понял, что мечты 
очень разные. Потом мне стало интересно, а кем хотели стать наши роди-
тели, дедушки и бабушки, и совпадают ли наши мечты с их мечтами. То-
гда я и решил провести опрос среди людей разных поколений. 

Такое исследование интересно не только тем, что мы узнаем и сравним 
планы на будущее у разных поколений. Уже это очень интересно! Но мы 
к тому же сможем понять, насколько наши бабушки и дедушки, папы и 
мамы влияют на нас в выборе профессии, хотим ли мы брать с них при-
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мер. Также очень важно узнать, по каким причинам люди в разное время 
выбирали те или иные профессии. 

Цель моего исследования – сравнить выбор профессии разными поко-
лениями. 

Задачи. 
С помощью социологического опроса: 
 узнать, кем хотели и хотят стать школьники разных поколений; 
 сравнить между собой их выбор; 
 выяснить причины выбора профессии разными поколениями. 
В своей работе я использовал следующие понятия: 
Социологический опрос – это опрос населения или отдельных групп 

людей для того, чтобы узнать их мнения, настроения, намерения и поже-
лания. 

Респондент – это человек, отвечающий на вопросы. 
Анкета – это перечень вопросов. 
Иногда вопрос дается с вариантами ответов, чтобы респондент выбрал 

из этих вариантов то, что подходит ему. Такой вопрос называется закры-
тым. 

Если в вопросе нет вариантов ответов, то такой вопрос называется от-
крытым. 

В моей анкете использованы оба типа вопросов. 
Опрос может проводиться с помощью интервью, когда мы задаем ре-

спонденту вопросы анкеты и записываем ответы на них с его слов, или с 
помощью анкетирования-самозаполнения, когда респондент сам запол-
няет анкету. 

При проведении опроса я использовал оба метода в зависимости от 
того, как было удобнее респонденту. 

Для проведения социологического опроса я составил 2 анкеты – дет-
скую и взрослую (приложение 1). Затем провел опрос среди своих одно-
классников, друзей, учителей и друзей/знакомых своей семьи. 

Всего в опросе приняли участие 90 человек: 
 40 детей в возрасте 9–11 лет (из них 22 мальчика и 18 девочек); 
 25 мам/пап (из них 8 мужчин и 17 женщин); 
 25 бабушек/дедушек (из них 8 мужчин и 17 женщин). 
Все респонденты отвечали на следующие вопросы: 
 Кем ты хочешь (хотел в детстве) стать по профессии? 
 Почему ты мечтаешь (мечтал) об этой профессии? 
 Кем Вы стали? Довольны ли Вы своей профессией? Кем по профес-

сии Вы бы хотели видеть ваших детей/внуков? (эти вопросы задавались 
только взрослым). 

После обработки заполненных анкет, подсчета совпадений и анализа 
ответов были получены следующие результаты. 

У мальчиков моего поколения первое место занимает профессия воен-
нослужащего, на втором месте – директор/менеджер, на 3 месте – про-
граммист, изобретатель. 

Также были названы профессии: ученый, строитель, летчик, актер, по-
вар, продавец, ресторанный критик, пловец. 

У пап на первом месте – космонавт (им хотел быть каждый четвертый). 
Также были названы профессии: шофер, десантник, клоун, тренер, ад-

вокат. 
Треть дедушек хотели быть летчиками. 
Также они мечтали о профессиях дипломата, инженера, путешествен-

ника, геолога. 
Получается, что у мальчиков моего поколения нет ни одного совпаде-

ния с папами и только одно с дедушками! 
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Большинство девочек моего поколения (почти половина!) мечтают 
стать дизайнерами, на втором месте – профессия переводчика, и на тре-
тьем месте – профессия парикмахера, стилиста. 

Также девочки хотят быть официантами, врачами, певицами, космо-
навтами и массажистами. 

Среди мам лидирует профессия учителя, на втором месте – врач, на 
третьем месте – финансовый директор. 

Также мамы называли такие профессии: историк, журналист, води-
тель, переводчик, актриса. 

У бабушек на первом месте профессия учителя, на втором месте – про-
фессии врача, балерины, геолога. 

Также бабушки хотели быть продавцами, скалолазками, путешествен-
ницами, швеями, астрономами и даже водителями трамвая! 

В итоге получается, что большинство мам и бабушек мечтали о про-
фессии учителя и врача. А среди девочек моего поколения профессию учи-
теля не выбрал никто, а врачом хочет быть только одна. 

На вопрос, по какой причине Вы мечтаете (мечтали) об этой профес-
сии, были получены разнообразные ответы. Но в итоге главная причина 
совпала почти у всех – «эта профессия мне интересна» (см. приложение 
№2). Также многие хотят, чтобы выбранная ими профессия была полезна 
и пользовалась уважением в обществе. Некоторые указали, что они хотят 
выбрать такую же профессию, как у кого-то из их родных. Интересно, что 
20% детей выбрали в качестве главной причины выбора профессии вари-
ант «эта профессия дает хороший заработок», а среди поколения бабу-
шек/дедушек такую причину не выбрал никто. 

Было интересно узнать, совпали ли мечты взрослых с реальностью. 
Выяснилось, что только 10% мам/пап и всего 5% бабушек/дедушек, стали 
теми, кем мечтали стать в детстве. 

Но все-таки большинство взрослых полностью и скорее довольны вы-
бором своей профессии. 

Какие профессии выбирает для нас взрослое поколение? 
Наши родители и бабы/деды выбирают для своих детей не те профес-

сии, о которых мечтаем мы. Примерно 30% – хотят, чтобы мы были вра-
чами или учеными, а среди девочек только одна мечтает быть врачом, и 
лишь один мальчик хочет быть ученым. И по другим профессиям выбор 
редко совпадает. 

Заключение 
1. Наши мечты не похожи на мечты взрослых! 
2. К сожалению, совсем непопулярными стали очень важные для об-

щества профессии: врача, учителя, инженера. 
3. Зато среди нашего поколения очень популярны современные про-

фессии: дизайнера, стилиста, программиста, менеджера. А большинство 
мальчиков хочет защищать Родину. 

4. Главная причина выбора профессии одинакова среди всех поколе-
ний – профессия должна быть интересна! 

5. Отметим, что для нашего поколения очень важен заработок, кото-
рый может дать профессия. Наши родители в детстве думали об этом 
редко, а бабушки и дедушки не думали вообще. 
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Приложение 1 
Анкета для детей 

1. Кем ты хочешь стать по профессии? 
2. Почему ты мечтаешь об этой профессии? (можно выбрать несколько 

вариантов): 
 мне интересна эта профессия; 
 эта профессия пользуется уважением в обществе; 
 такая профессия у кого-то из моих родных; 
 такая профессия у человека, которым я восхищаюсь (моего кумира); 
 эта профессия очень полезна; 
 эта профессия дает хороший заработок; 
 мне посоветовали выбрать эту профессию; 
 другое (напиши, что именно). 
3. А какая из выбранных причин главная? (Укажи только один вари-

ант!) 
 мне интересна эта профессия; 
 эта профессия пользуется уважением в обществе; 
 такая профессия у кого-то из моих родных; 
 такая профессия у человека, которым я восхищаюсь (моего кумира); 
 эта профессия очень полезна; 
 эта профессия дает хороший заработок; 
 мне посоветовали выбрать эту профессию; 
 другое (напиши, что именно). 
4. Укажи свой пол: 
 мальчик; 
 девочка. 
5. Напиши, сколько тебе лет. 
Анкета для взрослых 
1. Кем Вы хотели стать по профессии, когда учились в начальной 

школе? 
2. Почему Вы мечтали об этой профессии? (Можно выбрать несколько 

вариантов.) 
 мне интересна эта профессия; 
 эта профессия пользуется уважением в обществе; 
 такая профессия у кого-то из моих родных; 
 такая профессия у человека, которым я восхищаюсь (моего кумира); 
 эта профессия очень полезна; 
 эта профессия дает хороший заработок; 
 мне посоветовали выбрать эту профессию; 
 другое (укажите). 
3. А какая из выбранных причин главная? (Укажите только один вариант.) 
 мне интересна эта профессия; 
 эта профессия пользуется уважением в обществе; 
 такая профессия у кого-то из моих родных; 
 такая профессия у человека, которым я восхищаюсь (моего кумира); 
 эта профессия очень полезна; 
 эта профессия дает хороший заработок; 
 мне посоветовали выбрать эту профессию; 
 другое (укажите). 
4. Кем Вы стали? 
5. Довольны ли Вы своей профессией? (Укажите только один вариант.) 
 полностью доволен; 
 скорее доволен; 
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 скорее недоволен; 
 полностью недоволен. 
6. Кем по профессии Вы бы хотели видеть своих внуков/детей? 
7. Укажите Ваш пол: 
 мужской; 
 женский. 
8. Укажите, в каком году Вы родились? 

Приложение 2 
Таблица 1 

Главная причина выбора профессии 
 

Причина дети родители бабушки/дедушки
Мне интересна эта профессия 50% 44% 64%
Эта профессия пользуется уваже-
нием в обществе 2,5% 0 12% 

Такая профессия у кого-то из моих 
родных 7,5% 8% 4% 

Такая профессия у моего кумира 2,5% 8% 4%
Эта профессия очень полезна 10% 24% 12%
Эта профессия дает хороший зара-
боток 17,5% 4% 0 

Мне посоветовали выбрать эту про-
фессию 0 0 4% 
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Аннотация: в данной статье рассматривается взаимосвязь пения с пси-

хосоматическими состояниями человека, а также отражение этого явле-
ния в языковом сознании посредством музыкальной метафоры (на матери-
але английского языка). В работе представлена историческая ретроспек-
тива вопроса, авторами приводятся данные современных исследований. 
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Когда люди поют непрофессионально: дома, в кругу друзей, на меро-
приятиях, они часто совершенно не задумываются о том, почему это де-
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лают. Существует мнение, что человек поет от счастья, что подтвержда-
ется наличием устойчивых словосочетаний петь от счастья, sing with joy 
в русском и английском языках, но почему тогда люди поют на похоро-
нах? Почему мамы по традиции убаюкивают детей колыбельными, а 
взрослые повторяют мелодии и слова песен, написанных на языке, кото-
рого совсем не понимают? Люди, не имеющие музыкального слуха и го-
лоса, поют в караоке и получают от этого удовольствие, не боясь пока-
заться смешными. Наконец, пение является обязательной частью многих 
религиозных культов. Можно предположить, что пение – настолько есте-
ственное для человека состояние, что мало кто из нас задавался вопросом, 
зачем человек поёт. 

Нами было проведено анкетирование среди учеников параллели ше-
стых классов МБОУ СОШ №38 г. Иркутска, касающееся отношения уче-
ников к пению. В анкетировании приняло участие 93 человека. Резуль-
таты опроса можно видеть на диаграммах. 

 

 
Рис. 1. Диаграмма 1. Почему люди любят петь? 

 

 
Рис. 2. Диаграмма 2. Как ты любишь петь? 
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При ответе на первый вопрос «Почему люди любят петь?» 47 человек 
ответили, что они любят музыку, 39 учащихся выбрали ответ «для подня-
тия настроения», 5 человек – «другое»; 2 человека – «полезно для здоро-
вья». 

Результаты, представленные на Диаграмме 1, свидетельствуют о том, 
что опрошенные не просто полагают, что люди любят пение, но интуи-
тивно осознают, что этот процесс необходим им для поднятия настроения. 
Лишь малое количество респондентов знает о том, что пение действи-
тельно полезно для здоровья. 

При ответе на второй вопрос «Как ты любишь петь?» 48 учащихся вы-
брали ответ «один», 41 человек – «с друзьями, в компании», 4 человека – 
«с семьей». 

Примерно одинаковое количество ответов «один» и «с друзьями, в 
компании» на Диаграмме 2 свидетельствует, что опрошенные любят петь 
в принципе. Поют ли они одни, когда никто не слышит, либо в кругу дру-
зей, этот процесс не оставляет их равнодушными в любом случае. С дру-
гой стороны, в семьях опрошенных шестиклассников не очень распро-
странена эта привычка, о чем свидетельствует малое количество ответов 
«с семьёй». 

Исследованием вопроса о связи музыки и, в частности, пения с психо-
соматическим состоянием человека занимались и философы Древнего 
мира, и нейропсихологи современности. Своеобразным образом про-
блема преломляется в метафорическом моделировании языкового созна-
ния. Поясним наши утверждения. 

Пение как действие подразумевает наличие гармонии и ритма, структур-
ную организацию пространства, не обязательно звукового. По законам гар-
монии одни и те же числовые пропорции лежат в основе красивой мелодии, 
правильно настроенного инструмента. Пифагор (570–490 гг. до н.э.), Платон 
(428–348 гг. до н.э.), Аристотель (384–322 гг. до н.э.) утверждали, что музыка 
устанавливает порядок и равновесие во Вселенной, воссоздает гармонию в 
физическом теле. Нарушение законов музыкальной гармонии, считали они, 
деформирует душу человека и его отношения с другими людьми. От Пифа-
гора также пошла традиция сравнивать общественную жизнь с музыкальным 
ладом и музыкальным инструментом [2]. 

В современном английском языке, например, это нашло выражение в 
закономерностях использования музыкальной метафоры для описания 
других сфер человеческой активности [1, c. 65]. Так, в политическом дис-
курсе наблюдаются такие регулярные метафороупотребления, как: to be 
in concert with, to be in tune with, to harp on, to fiddle with, to set the tone for 
(elections), to drum up a case against, to rattle political clichés, to orchestrate 
(pre-planned) actions, to strike a (positive) note, to strike a chord with the elec-
torate, a (well-conducted) political chorus / choir, to sing the blues и другие. 
Чаще всего музыкальные метафоры в англоязычном политическом дис-
курсе – это названия музыкальных инструментов, степень их исправности 
(уровень настроенности), действия, которые надо совершить, чтобы осу-
ществить звукоизвлечение. 

Музыкальные метафоры обычно дословно воспроизводятся в русско-
язычном политическом дискурсе, что говорит об их универсальности, и 
тоже обладают негативными смыслами. С музыкальной метафорой в по-
литике прочно связана идея несамостоятельности. Мнениями и настрое-
ниями избирателей и политиков можно манипулировать, как музыкаль-
ными инструментами: 

[Rogozin] will continue to dance to whatever official music the powers-that-
be play – and will never be president. 
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(Lavelle, Peter. The Future of Russia’s Political Parties. February 02, 2005. 
http://www.untimely_thoughts.com/index.html?art=1348) 

Кандидат от политической партии, танцующий под музыку других, об-
ладающих властью, никогда не станет президентом, поскольку лишен воз-
можности совершать самостоятельные действия и сам «заказывать му-
зыку» не может: 

Putin and his team … seem to be in tune with these institutional wishes of 
the people, and that is all the explanation you need for the president’s 70% 
popularity. (Lavelle, Peter. How Democratic Is Russia? February 10, 2006. 
http://www.untimely_thoughts.com/index.html?art=2145) 

Если политическая команда настроена на ту же музыкальную волну, 
что и избиратели, воспроизводит мелодию в музыкальном ладу с ними, 
она пользуется доверием и популярностью у электората. 

Возвращаясь к ретроспективе истории вопроса о связи музыкального 
ритма и физической природы человека, уместно вспомнить исследова-
ния В.О. Шумана (1888–1974 гг.) о том, что частоты резонанса Земли сов-
падают с ритмами мозга, что свидетельствует о первичной связи живых 
существ с Землей. Если человеку удается своим голосом совпасть с виб-
рацией физического пространства, где он находится, или найти такое ча-
стотное совпадение с голосом другого человека, возникает эффект усиле-
ния, умножения силы звука, его богатства и мощности воздействия (резо-
нанс). В случае совершенного резонанса человек получает от мира при-
родную мощь, и сам воздействует на природу, управляя стихиями при по-
мощи голосовых модуляций [5, c. 24–47]. На этом эффекте основаны об-
ряды восточных славян выкликания весны или вызывания дождя. Индусы 
считают, что правильное пение может исправить жизнь и состояние здо-
ровья: у многих народностей Индии пение до сих пор является духовной 
практикой [6, c. 19]. 

Социопсихологи считают, что при помощи определенных ритмов 
можно менять физические состояния и настроения отдельного человека и 
группы людей (ср.: колыбельная для малыша и гимн страны перед ответ-
ственным футбольным матчем). При помощи музыкального ритма можно 
ускорить или замедлить сердечный ритм, можно продлить или сократить 
само время жизни: этнографы описывают африканские племена, где пре-
ступников казнили при помощи барабанного боя [2]. 

Эмоционально-образное наполнение пения влияет как на того, кто слу-
шает, так и на того, кто поет. Причем, если слово адресуется сознанию 
человека, то тембр, эмоциональная окраска, музыкальное сопровожде-
ние – напрямую к подсознанию. Когда люди начинают петь, не имея для 
этого настроения, пение постепенно меняет их состояние, возникает об-
ратная связь, приходит радость. 

В пении человек может выразить множество эмоциональных состоя-
ний и тем самым снять стресс, выплеснуть ненужный негатив и возбуж-
дение. В результате, пение способно помочь в лечении депрессий, невро-
зов и нервных болезней, обеспечить певцу гармоничное эмоциональное 
состояние. По мнению Альфреда Томатиса (1920–2001 гг.), известного 
французского отоларинголога, профессора психолингвистики, ухо явля-
ется одним из важнейших органов, формирующих сознание человека  
[5, c. 56]. 

Немецкий ученый и музыкант Атаназиус Кирхер изучал психотера-
певтические возможности музыки и пения и пришел к выводу, что физио-
логические процессы в теле человека подвержены влиянию музыкальных 
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сфер (ритма, мелодии, пения). Существуют психотехники, используя ко-
торые, человек при помощи голоса настраивает свой организм, входя в 
резонанс с самим собой, сообщая собственному телу правильные вибра-
ции, может поднять свой жизненный тонус, поправить общее состояние 
здоровья [6, c. 24]. 

Исследуя пользу пения для человеческого здоровья, шведские ученые 
доказали, что в процессе пения человек контролирует свое дыхание так 
же, как и в процессе занятия йогой. Это помогает обрести гармонию со 
своим организмом. Но для того, чтобы оно оказывало правильное влия-
ние, человеку необходимо уметь правильно набирать воздух и использо-
вать его в процессе звукоизвлечения. 

Пение успокаивает человека, и факт этот тоже доказан учеными. Когда 
человек поет, в его мозгу вырабатываются гормоны радости – эндорфины. 
Когда человек поет, он становится менее раздражительным, перестает 
ощущать тревогу. Во время пения тренируется психическое состояние че-
ловека, а мышечные сокращения и нервная активность подстраиваются 
друг под друга и слаженно работают. У тех людей, которые поют в хоре, 
сердце бьется синхронно. Поэтому пение успокаивает не только их душу, 
но и их тело. 

Английские ученые, исследуя влияние пения на здоровье организма, 
установили, что при онкологических заболеваниях человеку необходимо 
петь в хоре для того, чтобы увеличить свои шансы на выздоровление. Они 
же доказали, что хоровое пение положительно влияет на продолжитель-
ность жизни человека [5, c. 68–79]. 

Жизненный опыт Е.Н. Мальцевой (автора статьи) показывает, что си-
стематические занятия пением (как в хоре, так и сольные) способны регу-
лировать частоту и остроту проявлений хронических заболеваний, связан-
ных с органами дыхания. В возрасте пяти лет ей отоларингологом был 
поставлен диагноз «хронический тонзиллит» как следствие неправиль-
ного лечения простудных заболеваний участковыми педиатрами. В тече-
ние почти трех лет дважды в год она посещала процедурный кабинет для 
десятидневных курсов санации горла, соблюдала подробные предписания 
врача, связанные с профилактикой сезонных обострений заболевания. За-
тем она пошла в школу, где учитель музыки предложила заниматься сна-
чала в хоре, а потом в ансамбле, также ей стали доверять сольные номера. 
Сперва она не придавала значения тому, что сезонные приступы кашля 
сократились, а через два-три года и вовсе прошли. Поскольку её ничего 
не беспокоило, принимать медикаменты и ходить к отоларингологу она 
перестала. Затем на зимних каникулах в шестом классе в занятиях пением 
случился длительный перерыв на три недели из-за холодной погоды, и за-
болевание снова дало о себе знать. Занятия музыкой возобновились – всё 
снова пришло в норму, а автор статьи сделала для себя вывод, что ей необ-
ходимо придерживаться сформировавшегося ритма занятий, чтобы избе-
жать острых рецидивов заболевания в будущем. 

Исследования феномена пения и его возможностей сегодня активно 
исследуется многими учеными различных научных направлений. Музы-
котерапия – это интегральная дисциплина, которая возникла на стыке 
нейрофизиологии, рефлексологии, психологии и музыковедения. Она всё 
более утверждается в качестве универсальной воспитательной системы, 
оптимизирующей процесс личностного развития человека в сложных 
условиях современной жизни [6, c. 356]. В странах Западной Европы и 
США приобрели популярность музыкально-психотерапевтические цен-
тры. В России также существует центр музыкотерапии, возглавляемый 



Проектная деятельность в школе 
 

209 

доктором Сергеем Вагановичем Шушарджаняном, оперным певцом с 
консерваторским образованием. 

Современные психологи утверждают, что лучший способ повысить 
качество своей жизни – просто начать ей радоваться. Пение – именно тот 
инструмент, который позволяет «добыть» радость жизни. По мнению спе-
циалистов, оно входит в «антидепрессивный пакет» наравне с йогой, 
спортивными занятиями и сеансами психотерапевта [4, c. 32]. В послед-
ние годы учиться петь идет все больше взрослых, состоявшихся, серьез-
ных людей не столько ради профессиональной певческой карьеры, а 
чтобы решить конкретные проблемы – психологические и физиологиче-
ские, поскольку занятия вокалом раскрепощают, помогают лучше понять 
себя и свое тело. Человек становится спокойнее, радостнее и счастливее. 

С точки зрения физиологии, вокал – самый настоящий фитнес, так как 
при пении работает все тело от макушки до пяток. С непривычки у начи-
нающих певцов устают ноги, спина, пресс, челюсть. Активно задейству-
ются мышцы живота. Работа над дыханием насыщает кровь кислородом, 
улучшается работа сердечнососудистой и дыхательной систем. Кроме 
того, вокал учит владеть и управлять своими эмоциями [3, c. 458–479]. 

Итак, исследование роли музыки и пения в жизни человека имеет дав-
нюю традицию и находит отражение в специализированных работах уче-
ных разных отраслей науки. Иногда проблема проявляет себя с совер-
шенно неожиданной стороны, например, в употреблении музыкальной 
метафоры. Пение как процесс дает возможность с помощью интонации, 
тембра, ритма и частоты контактировать не только с другими людьми, но 
и с Вселенной в широком смысле этого слова. Как мы выяснили, петь 
нужно не только для поднятия настроения, но и для улучшения самочув-
ствия. 
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Введение 

Данная работа представляет собой исследование по проблеме физиче-
ского насилия над ребёнком. Актуальность темы заключается в том, что в 
настоящее время существует много примеров жестокого обращения с 
детьми, как в школе, так и дома, а также практически отсутствуют меры 
для преодоления последствий жесткого обращения с детьми. 

Дети имеют право жить, высказывать свое мнение, свободно выбирать 
путь и верить в собственную предназначенность и уникальность. Дети 
также имеют право на безопасную жизнь без ущерба для здоровья, без 
эксплуатации или небрежного с собой обращения, на защиту от жестоко-
сти, пренебрежительного и несправедливого обращения. 

Проблема жестокости приобретает угрожающие масштабы. В нашей 
стране около 2 миллионов детей в возрасте до 14 лет ежегодно подверга-
ются избиению в семье. Конечно же, речь не о том, что ребенка шлепнули 
по попе ремнем. Статистика фиксирует именно избиения жестокие, не-
оправданные, систематические. От рук родителей каждый год погибает 
2000 детей, еще столько же заканчивают жизнь самоубийством. 

Страх, неуверенность, копившиеся чувство унижения порождают 
агрессию. Физическое насилие или моральное нарушает культурную 
схему «родитель – ребенок», «учитель – ученик», «ребёнок – ребёнок». В 
обществе, где нет уважения к личности, открывается дополнительная 
почва для насилия в семье. 

Исследование строится из нескольких этапов: изучение психолого-пе-
дагогической литературы; правовых документов, раскрывающих про-
блему; показаны последствия жестокого отношения в семье, в школе, в 
обществе, выявлены факторы жесткого обращения. Наша задача – найти 
возможные меры предотвращения жесткого обращения с детьми. 

Цель: преодоление нарастания факторов жестокого отношения к де-
тям. 

Задачи: 
1. Раскрыть сущность основных понятий темы. 



Проектная деятельность в школе 
 

211 

2. Рассмотреть причины насилия над ребёнком. 
3. Показать последствия жестокого отношения в семье и школе. 
4. Выявить факторы жестокого отношения в семье и школе. 
5. Указать на возможные меры предотвращения жесткого обращения 

с детьми. 
Объект исследования: ребенок. 
Предмет исследования: отношения ребёнка в семье и школе. 
Методы исследования: анкетирование, интервьюирование, собеседо-

вание, анализ, изучение источников информации, тестирование. 
Глава 1. Теоретические основы жестокого обращения с детьми. 

1.1. Понятие физического насилия. 
Физическое насилие – это вид отношения к ребенку, когда он умыш-

ленно ставится в физически и психически уязвимое положение, когда ему 
умышленно причиняют телесное повреждение или не предотвращают 
возможности его причинения. 

Насилием часто оказывается не только грубое и очевидно травмирую-
щее применение силы по отношению к ребенку, но и многие привычные 
«традиционные» формы наказаний и воздействий на детей. 

В русском языке термин насилие обычно относится к конкретным дей-
ствиям («бьют», «насилуют») и не учитывает все многообразие действий 
(либо бездействия) со стороны взрослых, наносящих вред ребенку. Дети, 
которые пережили насилие, ощущают себя не такими, как другие, недо-
стойными любви, плохими, бесполезными, испытывают неуверенность в 
своих силах и способностях, бессилие и беспомощность (позиция 
жертвы). Дети – жертвы насилия, как правило, боятся других людей, осо-
бенно взрослых, считают их опасными, враждебными и отрицают саму 
возможность обращения к ним за помощью. У них происходит нарушение 
границ личностного пространства. Они становятся либо излишне жест-
кими, либо, наоборот, нечеткими, спутанными. Также отметим, что вся 
активность такого ребенка направлена на собственную защиту. 

Всемирная Организация Здравоохранения и Организация Объединен-
ных Наций определяют насилие над ребенком как «намеренное использо-
вание своей власти, применение силы или угрозы ее применения в отно-
шении ребенка со стороны одного или нескольких лиц, которое приводит 
или с высокой вероятностью может привести к причинению вреда здоро-
вью, жизни, развитию или достоинству ребенка». 

Испытавший физическое насилие ребенок, наблюдая за поведением 
агрессивного родителя, вырабатывает агрессивную модель поведения. 
Однако если он научился подавлять и отрицать свои чувства к насиль-
нику, это может привести к депрессии и спровоцировать саморазрушаю-
щее поведение, поскольку выражение гнева по отношению к насильнику 
бывает либо слишком опасно, либо безрезультативно. Поэтому гнев ре-
бенка обращается внутрь, против него самого, вызывая депрессию и нена-
висть к себе. 

Жертвы физического насилия ощущают себя непопулярными, 
несчастными, непослушными, они верят, что другие лучше их. Если ребе-
нок, воспитанный в нормальных условиях, внутренне и внешне проте-
стует против несправедливого наказания, то ребенок, подвергающийся 
физическому насилию, часто считает, что наказание справедливо. Отсут-
ствие положительного опыта, на который можно опереться, способствует 
формированию низкой или нестабильной самооценке, которая при малей-
ших неудачах еще более усугубляется. 
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1.2. Причины и виды жестокого обращения с детьми. 
Насилие над ребенком в школе и семье – это острейшая проблема, из-

за которой каждый год калечатся миллионы детских душ и судеб. 
Значительная часть случаев жестокого обращения с детьми, к сожале-

нию, совершается в семьях. Это насилие наиболее скрыто и трудно выяв-
ляемо. 

Дети часто страдают в собственных семьях от жестокого обращения, 
под которым понимается умышленное нанесение физического или психи-
ческого насилия в виде избиения, издевательства, лишения пищи или 
одежды, оскорбления, унижения человеческого достоинства, посягатель-
ства на сексуальную неприкосновенность, убийства, доведения до само-
убийства. 

В качестве причин жестокого поведения родителей называют: соци-
ально-экономические факторы (безработицу, плохие жилищные условия, 
материальную неустроенность, которые приводят к стрессу и далее – к 
жестокому обращению с домочадцами), психологические факторы (осо-
бенности личности родителей или ребенка, психические заболевания, ал-
коголизм, наркоманию, отрицательный личный опыт родителей, пережи-
тый в детстве, отсутствие педагогических знаний). Жертвами семейного 
насилия чаще становятся нежеланные, болезненные или гиперактивные 
дети. «Родители, демонстрирующие жестокое обращение с детьми, чаще 
являются эмоционально неуравновешенными людьми или находятся в со-
стоянии эмоционального стресса». 

Признаки поведения детей, подвергшихся домашнему насилию либо 
находящихся в ситуации заброшенности, могут быть следующими: 

Множественные повреждения, имеющие специфический характер (от-
печатки пальцев, ремня, сигаретные ожоги) и различную степень давно-
сти (свежие и заживающие). 

Частые жалобы на боль при отсутствии явных повреждений. 
Буйное и агрессивное поведение или, напротив, замкнутость, боязли-

вость, страх перед взрослыми. 
Признаки физической и психической запущенности: постоянный го-

лод, неопрятный вид, эмоциональные расстройства, трудности в обуче-
нии, пассивность во взаимоотношениях со сверстниками, признаки отсут-
ствия медицинской помощи. 

Плохая посещаемость уроков, систематическая не подготовка домаш-
них заданий, постоянная усталость и сонливость. 

Нежелание идти домой, отсутствие поиска защиты у родителей в кри-
тические для себя моменты. 

Длительно сохраняющееся подавленное состояние, высокий уровень 
тревожности. 

Склонность к уединению, проблемы социализации и т. д. 
Еще недавно насилие над учениками в школах считалось нормальным 

явлением. Сейчас оно строго запрещено законодательством, и за него 
предусмотрена ответственность вплоть до уголовной. Однако до сих пор, 
по данным общероссийской организации «Право ребенка», около 20% де-
тей в образовательных учреждениях подвергается насилию со стороны 
учителей или воспитателей. 

Последствия физического и эмоционального насилия в образователь-
ном учреждении могут быть крайне опасными для формирования лично-
сти ребенка – вплоть до трагически известных случаев самоубийства. 
Масштаб и серьезность этой проблемы таковы, что она стала предметом 
заботы международных организаций, вплоть до ООН, а также и россий-
ского правительства. 
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Психологи выделяют ряд признаков, по которым можно определить, 
что ребенок подвергается насилию в школе: 

 желание, намерение агрессора причинить боль или вред; 
 непосредственные мотивы к действию, лежащие в основе физиче-

ского или психического насилия (например, самооборона не является 
насилием); 

 неравенство сил; 
 неоднократность действий (преследование); 
 неоправданное использование силы; 
 очевидное удовлетворение агрессора; 
 очевидная подавленность со стороны жертвы. 
Дети – жертвы преследований в школе испытывают постоянный 

стресс, тревогу, напряженность, они чувствуют себя в изоляции, теряют 
уверенность в себе, могут развиться различные заболевания, снизиться 
успеваемость. Ученик – жертва насилия не может учиться, им владеют 
сильные отрицательные эмоции, он не способен сосредоточиться и запо-
минать. Задача учителя в этом случае – понять, что поведение ребенка яв-
ляется результатом насилия и принять соответствующие меры: погово-
рить с учеником, вместе с администрацией школы продумать меры, 
предотвращающие насилие. 

Школьному насилию способствуют: 
 не каждому ребенку в силу его особенностей подходит большая 

шумная школа. Некоторые дети чувствуют и ведут себя лучше в малень-
ких классах, находясь в спокойном коллективе; 

 перегруженность учебной программы, шумная атмосфера могут 
негативно отразиться на гиперактивных детях с неустойчивой нервной 
системой, заводить и возбуждать их; 

 в большом школьном коллективе к насилию предрасполагает и боль-
шая анонимность, т. е. меньшая вероятность выявления акта насилия и его 
ограничения, в силу того что учителю трудно «дойти» до каждого, углу-
биться в его проблемы и пр.; 

 плохой микроклимат в учительском коллективе; 
 равнодушное и безучастное отношение. Перегруженные работой 

учителя часто не вмешиваются в детские разборки. 
Традиционно различают четыре общих категории жестокого обраще-

ния с детьми: 
1) физическое насилие; 
2) сексуальное насилие; 
3) пренебрежение потребностями ребенка; 
4) эмоциональное насилие. 
В свою очередь, каждая из этих категорий включает в себя ряд пове-

денческих проявлений. 
Физическое насилие – нанесение ребенку физических травм и телес-

ных повреждений, применение жестоких физических наказаний. 
Сексуальное насилие – это вовлечение незрелых детей и подростков в 

сексуальную активность, которую они не полностью осознают, на кото-
рую они не могут дать информированное согласие или которая нарушает 
социальные (общественные) табу на семейные роли. 

О пренебрежении потребностями и нуждами ребенка или отсутствии 
заботы о нем идет речь, когда родители или замещающие их лица не обес-
печивают ребенка пищей, кровом, одеждой, гигиеническими условиями, 
соответствующими его потребностям, что наносит вред психологиче-
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скому или физическому здоровью ребенка. Пренебрежение нуждами ре-
бенка не всегда вызывается бедностью. Во многих неимущих семьях дети, 
испытывающие недостаток в хорошей одежде и еде, тем не менее, чув-
ствуют себя любимыми и защищенными. 

Эмоциональное, или психологическое, насилие включает в себя посто-
янное отвержение, унижение, запирание ребенка в темной комнате, 
угрозы и запугивания. Дети, подвергающиеся эмоциональному насилию, 
чувствуют себя ненужными, плохими, глупыми, никчемными, часто 
имеют низкую самооценку, переживают ощущение собственной несосто-
ятельности. 

В реальной практике редко встречаются отдельные категории насилия, 
обычно дети переживают одновременно несколько его видов. 

1.3. Последствия насилия над ребёнком. 
Последствия школьного насилия весьма печальны, оно оказывает на 

детей прямое и косвенное влияние. 
Во-первых, длительные школьные издевки сказываются на собствен-

ном «Я» ребенка. Падает самооценка, он чувствует себя затравленным. 
Такой ребенок в дальнейшем пытается избегать отношений с другими 
людьми. Часто бывает и наоборот – другие дети избегают дружбы с жерт-
вами насилия, поскольку боятся, что сами станут жертвами, следуя старой 
учительской логике: «Каков твой друг – таков и ты». В результате этого 
формирование дружеских отношений может стать проблемой для жертвы, 
а отверженность в школе нередко экстраполируется и на другие сферы 
социальных отношений. Такой ребенок и в дальнейшем может жить по 
«программе неудачника». 

Во-вторых, попадание в роль жертвы является причиной низкого ста-
туса в группе, проблем в учебе и поведении. У таких детей высок риск 
развития нервно-психических и поведенческих расстройств. Для жертв 
школьного насилия чаще характерны невротические расстройства, де-
прессия, нарушения сна и аппетита, в худшем случае возможно формиро-
вание посттравматического синдрома. 

В-третьих, у подростков школьное насилие вызывает нарушения в раз-
витии идентичности. Длительный стресс порождает чувство безнадежно-
сти и безысходности, что, в свою очередь, является благоприятной почвой 
для возникновения мыслей о суициде. Приведенный ниже реальный слу-
чай из практики иллюстрирует все сложности диагностики, вмешатель-
ства, а также последствия насилия в школе. Он поучителен во всех отно-
шениях. К сожалению, это далеко не единственный случай, и смею вас 
заверить, в настоящее время практически в каждой школе есть «своя 
Елена Александровна», а иногда и не одна, которая применяет подобные 
«педагогические методы» и «приемы». За каждой подобной ситуацией 
стоит детская трагедия, последствия которой, в том числе и отдаленные, 
столь травматичны и малопредсказуемы, что накладывают отпечаток и на 
формирование личности, и на психическое здоровье ребенка. Все изло-
женные события подлинные, изменены лишь имена пострадавших детей. 

Глава 2. Экспериментальное исследование по выявлению детей,  
переживших жестокое обращение в семье и школе. 

2.1. Методика исследования. 
Основной целью диагностического направления является выявление 

детей, подвергавшихся жестокому обращению в семье и школе. На основе 
изученной научно-методической литературы по данной проблеме, мы 
предположили, что те дети, права которых в семье и школе нарушаются, 
обычно имеют те или иные трудности в адаптации: трудности в обучении, 
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агрессия, трудности во взаимодействии со сверстниками и взрослыми,  
и т. д. 

На первом этапе диагностики основным методом является экспертная 
оценка. В роли экспертов выступали классные руководители 5–8 классов, 
которые в свободной форме отвечали на вопрос о том, у каких именно 
детей из их класса наблюдаются следующие проблемы в адаптации: труд-
ности в обучении, неорганизованность, агрессия, неуравновешенность, 
неуверенность в себе, трудности во взаимоотношениях со сверстниками 
и с взрослыми. 

На втором этапе применяются анкетирование и опросник Басса-Дарки 
(приложение 1). В анкету включены не только те методы воздействия, ко-
торые касаются нарушения прав ребенка, но также и те, которые наруше-
нием прав ребенка не являются. Это сделано, прежде всего, для того, 
чтобы замаскировать вопрос об использовании физических наказаний 
среди более социально-приемлемых и даже желательных методов воздей-
ствия. 

Среди учащихся 5–8-х классов (81 человек) и их родителей, было про-
ведено анкетирование для определения отношения детей к насилию в се-
мье, в обществе и выявления эмоционального состояния детей (приложе-
ние 2). 

2.2. Анализ полученных результатов. 
На первом этапе нашей практической работы был проведен опрос 

среди классных руководителей 5–8 классов. Они попытались дать оценку 
поведению учащихся, которые имеют те или иные проблемы в школе. В 
качестве показателей мы взяли следующие проблемы: трудности обуче-
ния, неорганизованность, агрессия вербальная и физическая, неуравнове-
шенность, неуверенность в себе, трудности во взаимоотношениях. 

90% учителей выделили такой показатель, как неорганизованность, 
70% – неуверенность в себе, 60% – трудности во взаимоотношениях. 
Главным показателем для нас был – агрессия вербальная и агрессия физи-
ческая. Явную физическую агрессию по отношению одноклассников про-
являют 20% опрошенных, в основном это мальчики 5-х классов. Вербаль-
ная агрессия проявляется у 30% детей. 

На втором этапе среди обучающихся МОУ «Средняя общеобразова-
тельная школа №1 п. Пангоды» было проведено анкетирование на опре-
деление эмоционального состояния детей (анкета №1, приложение 2). В 
результате анализа полученных данных можно сделать следующие вы-
воды: 

Большинство учащихся испытывают страх (56%), а значит, по отноше-
нию к ним либо проявлялось насилие, либо проявляется до сих пор. 

25% учащихся испытывают доверие к людям, а значит, скорее всего, 
данные ученики никогда не подвергались насилию и унижению, они до-
веряют взрослым и сверстникам. 

19% учеников проявляют осторожность в общении с людьми разного 
возраста и пола, они присматриваются, оценивают, есть сомнения, кто 
друг, кто может причинить вред. 
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Рис. 1. Определение эмоционального состояния детей 

 

 56% учащихся – испытывают страх; 
 25% учащихся – доверие проявляют; 
 19% учащихся – проявляют осторожность. 
Анализ анкеты №2 (приложение 2) показал, что 23% учащихся стал-

кивались хотя бы раз с проявлением насилия по отношению к себе, 
77% опрошенных отрицают факт насилия. Что касается вопроса 6 (как ты 
думаешь, где ты можешь столкнуться с проявлением насилия по отноше-
нию к себе?), 47% ответили – на улице, 29% – в семье и 24% – в школе. 

Анкетирование было проведено и среди родителей школьников (при-
ложение 2). 

Главный акцент в анкете делался на выявлении возможного насилия 
по отношению к их ребёнку. Большинство родителей уделяют серьезное 
внимание к проблемам ребёнка, проводят систематически беседу о про-
филактике насилия в школе и на улице. Вместе смотрят передачи, где ста-
вится проблемный вопрос о физическом насилии над ребёнком. 65% ро-
дителей заявили, что знают хорошо компании, в которые входит их сын 
или дочь, но только 35% опрошенных спокойны за своего ребёнка. Боль-
шинство родителей, иногда даже не знают, с кем общается, и где проводит 
время их любимое «чадо». 

Был также проведён опрос среди родителей о методах воспитания в 
семье. 45% родителей используют метод приказа и команды, что в под-
ростковом возрасте чревато последствиями. Ребёнок-подросток – это лич-
ность, требующая взрослого отношения к ней, самостоятельности, а ро-
дители приказывают. 10% используют угрозу, что также недопустимо в 
применении к детям. Физическое насилие указали – 3% опрошенных. 
10% родителей применяют метод критики. Анализируют поведение 
только 2%, а это ведь так необходимо в подростковом возрасте. Малень-
кий процент утешения – 2%. 

Можно сделать выводы о низкой осведомленности детей и их родите-
лей по проблеме, слабое знание правовой культуры. 

Наиболее интересными являются результаты опросника Басса-Дарки, 
так как вопросы здесь завуалированы, что делает его наиболее объектив-
ным. Используется он для уточнения данных анкетирования, а именно – 
выявления тех родителей и тех учеников, у которых выражена агрессия. 
Из опросника были выбраны только те шкалы, с помощью которых можно 
оценить, насколько агрессивны родители. Это: 

Шкала 1. Физическая агрессия. 
Шкала 2. Косвенная агрессия. 
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Шкала 3. Раздражение. Шкала. 
Шкала 7. Вербальная агрессия. 
У нас получились следующие данные: 
Физическая агрессия проявляется среди мальчиков – у 55,5%, де-

вочки – 33%. 
Косвенная агрессия у мальчиков – 0.3%, у девочек – 29%. 
Раздражение: мальчики – 22%, девочки – 28%. 
Вербальная агрессия: мальчики – 22,2%, девочки – 10%. 
Итак, как мы видим, больше половины опрошенных мальчиков имеют 

проявление физической агрессии по отношению к людям, но и среди де-
вочек процент агрессии не маленький – 33%. Раздражению подвержены 
практически в равных степенях, а вот косвенная агрессия у девочек зна-
чительно выше, именно они являются основными разносчиками сплетен, 
любительницами за глаза клеветать. Процент вербальной агрессии наобо-
рот выше у мальчиков, чаще всего проявляется вербальная агрессия по 
отношению к девочкам, так как ударить девочку нельзя, они начинают 
применять словесное оскорбление и унижение. 

Для того, чтобы уменьшить агрессивность ребёнка друг к другу, а 
также агрессию к детям со стороны родителей и других взрослых, необ-
ходимо проводить профилактические меры. 

2.3. Возможные меры по предупреждению насилия  
по отношению к детям. 

1. Нужен четкий скоординированный план действий в образователь-
ном учреждении. 

2. Усиление воспитания нравственно-этических качеств. 
3. Воспитание эмоциональной уравновешенности, противостоять раз-

личным внешним ситуациям. 
4. Силами школьных психологов, социальных педагогов, учителей, 

медицинских работников, классных руководителей проводит комплекс-
ное обследование как подростков, стоящих на учете, так и его семей. 

5. Расширение работы по изучению прав ребенка (рейды в семью, пра-
вовые марафоны, клубы правовых знаний, диспуты, тренинги с родите-
лями). 

6. Тесное взаимодействие с семьей. Просветительная работа с родите-
лями. Работа с неблагополучными семьями. Сотрудничество. 

7. Работа с комиссией по делам несовершеннолетних. 
8. Развитие самоуправления. 
9. Социальная защита в детском и молодом возрасте. 
10. Пропаганда здорового образа жизни. 
Были предложены родителям возможные пути выхода из трудных 

жизненных ситуаций. 
Обсудите с подростком вопрос о помощи различных служб в ситуа-

ции, сопряженной с риском для жизни. 
Проговорите с ним те номера телефонов, которыми он должен вос-

пользоваться в ситуации, связанной с риском для жизни 
Дайте ему ваши рабочие номера телефонов, а также номера телефонов 

людей, которым вы доверяете. 
Воспитывайте в ребенке привычку рассказывать вам не только о своих 

достижениях, но и о тревогах, сомнениях, страхах. 
Каждую трудную ситуацию не оставляйте без внимания анализируйте 

вместе с ним. 
Обсуждайте с ребенком примеры находчивости и мужества людей, су-

мевших выйти из трудной жизненной ситуации. 
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Не иронизируйте над ребенком, если в какой-то ситуации он оказался 
слабый физически и морально. Помогите ему и поддержите его, укажите 
возможные пути решения возникшей проблемы. 

Если проблемы связаны только с тем, что ваш ребенок слаб физически, 
запишите его в секцию и интересуйтесь его успехами. 

Если кто-либо из ваших знакомых и друзей вызывает у вас опасение в 
отношении вашего ребенка, проверьте свои сомнения и пообщайтесь 
больше с этим человеком. 

Не опаздывайте с ответом на вопросы вашего ребенка по различным 
проблемам физиологии, иначе на них могут ответить другие люди. 

Постарайтесь сделать так, чтоб ребенок с раннего детства проявлял от-
ветственность за свои поступки и за принятие решений. 

Учите ребенка предвидеть последствие своих поступков, сформули-
руйте у него потребность ставить вопрос типа: «Что будет, если...?» 

Если ваш ребенок подвергся сексуальному насилию, не видите себя 
так, как будто он совершил нечто ужасное, после чего его жизнь невоз-
можна. 

Не обсуждайте при ребенке то, что произошло, тем более с посторен-
ними и чужими людьми. 

Не формируйте у своего ребенка комплекс вины за случившееся. 
Не позволяйте другим людям выражать вашему ребенку сочувствие и 

жалость. Это формирует принятие им установки, что он не такой как все. 
Дайте возможность своему ребенку комплекс вины проговорить с 

вами, самую трудную ситуацию до конца и без остатка. Это поможет ему 
освободится от груза вины, ответственности. 

Если в этом есть необходимость, пройдите вместе с ним курс психоло-
гической реабилитации. 

Постарайтесь переключить внимание ребенка с пережитой им ситуа-
ции на новые занятия или увлечения. 

Не в коем случае не оставляйте нерешенными проблемы, касающиеся 
сохранения физического и психического здоровья вашего ребенка. 

Не идите на компромисс со своей совестью, даже если это ваш ребе-
нок. 

Спустя годы компромисс может обернуться против вас. 
Лишь только безопасность нарушается, а на пути развития возникают 

преграды – у ребенка развивается злая воля. У сильного, она выражается 
в агрессивности, у слабого, но умного – в хитрости, изворотливости; у 
слабого и неумного – в коварстве и подлости. У одних защита выливается 
в агрессию против мира, у других – в агрессию против себя и они стано-
вятся слабыми, бездеятельными, ленивыми людьми. 

Заключение 
В ходе исследовательской работы нами были поставлены и достиг-

нуты основные задачи: 
1. Раскрыть сущность основных понятий темы. 
2. Рассмотреть причины насилия над ребёнком. 
3. Показать последствия жестокого отношения в семье и школе. 
4. Выявить факторы жестокого отношения в семье и школе. 
5. Указать на возможные меры предотвращения жесткого обращения 

с детьми. 
Мы выяснили, что физическое насилие – это вид отношения к ребенку, 

когда ему умышленно причиняют телесное повреждение или не предот-
вращают возможности его причинения. Насилием часто оказывается не 
только грубое применение, но и многие привычные «традиционные» 
формы наказаний и воздействий на детей. 
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Основными причинами насилия над ребёнком являются: социально-эко-
номические факторы, психологические факторы. Жертвами семейного наси-
лия чаще становятся нежеланные, болезненные или гиперактивные дети. 

Школьному насилию способствуют: перегруженность учебной про-
граммы, шумная атмосфера; в большом школьном коллективе к насилию 
предрасполагает и большая анонимность; плохой микроклимат в учитель-
ском коллективе; равнодушное и безучастное отношение. 

Длительные школьные издевки сказываются на собственном «Я» ре-
бенка. Падает самооценка, он чувствует себя затравленным. Такой ребе-
нок в дальнейшем пытается избегать отношений с другими людьми. По-
падание в роль жертвы является причиной низкого статуса в группе, про-
блем в учебе и поведении. У таких детей высок риск развития нервно-
психических и поведенческих расстройств. У подростков школьное наси-
лие вызывает нарушения в развитии идентичности. Длительный стресс 
порождает чувство безнадежности и безысходности. 

В ходе нашего исследования было выявлено применение физического 
насилия по отношению к детям со стороны других учащихся среди 5–
8 классов. Физическое насилие чаще применяют мальчики, а косвенное 
насилие чаще используют девочки. 23% учащихся сталкивались хотя бы 
раз с проявлением насилия по отношению к себе, 77% опрошенных отри-
цают факт насилия. Чаще, как говорят дети, с насилием можно встре-
титься на улице – 47%, потом уже 29% – в семье и 24% – в школе. 

Итогом нашей работы стала разработка профилактических мер по пре-
дупреждению насилия по отношению к детям. 
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Приложение 1 
Опросник Басса-Дарки 

Инструкция: Здесь приводится список утверждений, с которыми Вы 
можете согласиться или не согласиться. Прочитайте их внимательно и от-
ветьте, пожалуйста, согласны Вы с ними или нет. Если вы согласны с 
утверждением, отметьте ответ «да» на отдельном бланке напротив номера 
этого утверждения. Если Вы не согласны с утверждением, отметьте на 
бланке ответ «нет». Здесь нет правильных или неправильных ответов, нам 
важно знать именно Ваше мнение. 

1. Временами я не могу справиться с желанием причинить вред другим. 
2. Иногда я сплетничаю о людях, которых не люблю. 
3. Я легко раздражаюсь, но быстро успокаиваюсь. 
4. Если я не одобряю поведения друзей, я даю им это почувствовать. 
5. Мне кажется, что я не способен ударить человека. 
6. Я никогда не раздражаюсь настолько, чтобы кидаться предметами. 
7. Я всегда снисходителен к чужим недостаткам. 
8. Я часто бываю не согласен с людьми. 
9. Если кто-либо первым ударит меня, я не отвечу ему. 
10. Когда я раздражаюсь, я хлопаю дверями 
11. Я гораздо более раздражителен, чем кажется. 
12. Я не могу удержаться от спора, если люди не согласны со мной. 
13. Тот, кто оскорбляет меня и мою семью, напрашивается на драку 
14. Я не способен на грубые шутки. 
15. Меня охватывает ярость, когда надо мной насмехаются. 
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16. Я требую, чтобы люди уважали меня. 
17. Люди, которые постоянно изводят вас, стоят того, чтобы их «щелк-

нули по носу». 
18. Я никогда не бываю мрачен от злости. 
19. Если ко мне относятся хуже, чем я заслуживаю, я не расстраива-

юсь. 
20. Даже если я злюсь, я не прибегаю к сильным выражениям. 
21. Я редко даю сдачи, даже если кто-нибудь ударит меня. 
22. Когда получается не по-моему, я иногда обижаюсь. 
23. Иногда люди раздражают меня одним своим присутствием. 
24. Если кто-нибудь раздражает меня, я готов сказать все, что я о нем 

думаю. 
25. Если я разозлюсь, я могу ударить кого-нибудь. 
26. С детства я никогда не проявлял вспышек гнева. 
27. Я часто чувствую себя как пороховая бочка, готовая взорваться. 
28. Когда на меня кричат, я начинаю кричать в ответ. 
29. Я дерусь не реже и не чаще, чем другие. 
30. Я могу вспомнить случаи, когда я был настолько зол, что хватал 

попавшуюся мне под руку вещь и ломал ее. 
31. Иногда я чувствую, что готов первым начать драку. 
32. Я ругаюсь только со злости. 
33. Если для защиты своих прав мне нужно применить физическую 

силу я применяю ее. 
34. Иногда я выражаю свой гнев тем, что стучу кулаком по столу. 
35. Я бываю грубоват по отношению к людям, которые мне не нра-

вятся. 
36. Я не умею поставить человека на место, даже если он того заслу-

живает. 
37. Я знаю людей, которые способны довести меня до драки. 
38. Я не огорчаюсь из-за мелочей. 
39. Мне редко приходит в голову, что люди пытаются разозлить или 

оскорбить меня. 
40. Я часто только угрожаю людям, хотя и не собираюсь приводить 

угрозы в исполнение. 
41. В последнее время я стал занудой. 
42. В споре я часто повышаю голос. 
43. Обычно я стараюсь скрывать свое плохое отношение к людям. 
44. Я лучше соглашусь с кем-нибудь, чем стану спорить. 

Таблица 
Ключи к опроснику Басса-Дарки 

 

Шкала Вопросы Нормы

1. Физическая агрессия Да – 1, нет – 0: 1, 13, 16, 21, 25, 29, 33, 37. 
Нет – 1, да – 0: 5, 9. 5–7 

2. Косвенная агрессия Да – 1, нет – 0: 2, 6, 10, 18, 22, 30, 34. Нет –
1, да – 0: 14, 26. 4–7 

3. Раздражение Да – 1, нет – 0: 3, 11, 15, 23, 27, 31, 35, 41. 
Нет – 1, да – 0: 7, 19, 38. 5–8 

7. Вербальная агрессия Да – 1, нет – 0: 4, 8, 12, 16, 24, 28, 32, 40, 42. 6–10
 Нет – 1, да – 0: 17, 36, 43, 44.

 

Обработка данных. 
Вначале за ответы «да» и «нет» на каждый вопрос в соответствии с 

ключом начисляется 1 или 0 баллов. Затем баллы за вопросы, относящи-
еся к одной шкале, суммируются. Таким образом, мы получаем баллы по 
всем 4-м шкалам по каждому испытуемому. 
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Затем полученные баллы сравниваются с тестовыми нормами. Если 
балл родителя по шкале равен пограничному значению нормы или выше 
этого значения, значит, у него в высокой степени выражено соответству-
ющее качество. 

Если балл испытуемого по шкале равен нижнему значению нормы или 
ниже его, то соответствующее качество выражено у него слабо. 

При обработке ответов, полученных с помощью опросника Басса-
Дарки, нам важно выявить тех испытуемых, у которых тестовый балл хотя 
бы по одной шкале опросника Басса-Дарки находится на верхней границе 
тестовой 

нормы или выше ее. Сравнивая полученные по каждой шкале баллы с 
тестовыми нормами, выявляем этих родителей. 

Приложение 2 
Анкетирование детей №1 

А. Если ты один остался в квартире и в твою дверь кто-то позвонил, 
как ты поступишь? 

1. Откроешь дверь. 
2. Попросишь назваться человека, стоящего за дверью. 
3. Не будешь отзываться, имитируя, что дома никого нет. 
4. Позвонишь по телефону соседям или родителям. 
Б. Если ты один дома и в вашу дверь звонят люди, называя себя спе-

циалистами различных служб, просят открыть дверь, как ты поступишь? 
1. Откроешь дверь. 
2. Сделаешь вид, что в доме никого нет. 
3. Позвонишь родителям или знакомым людям. 
4. Начнешь кричать и шуметь. 
В. Если ты услышишь, что дверь вашей квартиры кто-то открывает, 

как ты поступишь? 
1. Будешь ждать того, кто в нее войдет. 
2. Спросишь, кто там. 
3. Сообщишь родителям. 
Г. Если к тебе на улице подойдет незнакомый человек, как ты посту-

пишь? 
1. Вступишь с ним в разговор. 
2. Молча отойдешь в сторону. 
3. Пойдешь туда, где есть люди. 
4. Начнешь шуметь, чтобы обратить на себя внимание посторонних 

людей 
Д. Если во дворе к тебе подойдет незнакомые ребята и пригласят пойти 

куда-нибудь с ними, как ты поступишь? 
1. Примешь их предложение. 
2. Откажешь им. 
3. Свяжешься с родителями и спросишь у них. 
4. Пообещаешь, что встретишься с ними в другой раз. 
Ж. Если ты хочешь войти в подъезд и за тобой идут один или не-

сколько людей, как ты поступишь? 
1. Не пойдешь в подъезд. 
2. Дождешься знакомых или соседей и тогда войдешь в подъезд. 
3. Пройдешь мимо своего дома и пойдешь туда, где больше людей. 
З. Если ты войдешь в подъезд и увидишь там одного или несколько 

незнакомых тебе людей, как ты поступишь? 
1. Немедленно выйдешь из подъезда. 
2. Пойдешь спокойно по лестнице домой. 
3. Позвонишь в любую квартиру. 
4. Начнешь звать на помощь. 
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Анкетирование детей №2 
1. Считаешь ли ты вполне возможным проявление насилия к человеку 

в наше время? 
2. Сталкивался ли ты с проявлением насилия по отношению к себе? 
3. Считаешь ли ты возможным проявление насилия по отношению к 

себе? 
4. Можно ли предупредить насилие по отношению к себе? 
5. Говорят ли с тобой родители на эту тему? 
6. Как ты думаешь, где ты можешь столкнуться с проявлением насилия 

по отношению к себе? 
Анкетирование родителей 

1. Говорите ли вы своему ребенку о том, что он может быть подверг-
нут насилию? 

2. Как вы учите своего ребенка предупреждать насилие по отношению 
к себе и бороться с ним? 

3. Знает ли ваш ребенок телефоны экстренной помощи? 
4. Комментируете ли вы своему ребенку передачи, посвященные 

борьбе с насилием? 
5. Вы знаете, как и в каком обществе про водит ваш ребенок свободное 

время? Может ли он быть подвергнут насилию, общаясь с теми людьми, 
с которыми он проводит свободное время? 

6. Где, на ваш взгляд, подросток может быть подвергнут насилию? 
 

Приложение 3 

 
Рис. 2 
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Приложение 4 

 
Рис. 3 

 

Приложение 5 

 
Рис. 4. Анализ опросника Басса-Дарки 
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Аннотация: данная работа представляет собой глубокое исследова-
ние проблемы выживания человека в природе. Авторами составлена бро-
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Введение 

Мы с моим папой любим ездить на рыбалку, и однажды у нас намокли 
спички и мне стало интересно, как можно развести костёр без спичек, и 
какие виды костров существуют, и вообще как можно выжить в природе, 
оказавшись там без вещей, к которым привыкли... Так у меня возникла 
идея создания данного проекта. 

Человек – часть окружающей среды, и чтобы выжить, надо знать и 
помнить законы природы и уметь использовать их в своих интересах. 

Любой из нас может по тем или иным причинам оказаться наедине с 
природой, поэтому считаю, что тема моего проекта является актуальной. 

Я поставил перед собой цель – найти способы, которые помогают вы-
жить в природных условиях, создать и отработать свою систему выжива-
ния, научиться решать задачи, от которых зависит безопасность человека. 

При реализации проекта я решал следующие задачи: 
1. Изучить и описать различные основы и правила, методы и секреты 

выживания в природе. 
2. Найти советы, рекомендации. 
3. Проверить все изученное на практике. 
Известно немало случаев, когда люди, отправившись в лес и не имея 

достаточно опыта и знаний местных условий, легко сбивались с дороги и, 
потеряв ориентир, оказывались в бедственном положении. Мой проект 
«По следам Робинзона» посвящен теме выживания в подобных ситуа-
циях. Способы и навыки выживания, описанные в проекте, могут приго-
диться каждому. 

1. Основная часть 
1.1. Правила безопасности в лесу 

Наш край богат красивыми лесами. Лес всегда привлекал людей и 
своей красотой, и полезными находками в виде грибов и ягод. Но нельзя 
забывать, что природа бывает не только очаровательной, но и опасной. 
Поэтому любая прогулка по лесу требует осторожности. 

Чтобы поход в лес не стал опасным, нужно соблюдать основные пра-
вила. 
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Правила поведения в лесу многим известны. Вот некоторые из них: 
1. Не ходи в лес один! 
2. Никогда нельзя идти в поход, не сказав об этом кому-нибудь, кто 

будет ждать возвращения человека и сможет поднять тревогу, если он 
вдруг не вернется. Всегда нужно ставить в известность родных о том, куда 
планируете идти и когда думаете вернуться домой!!! 

3. Имейте при себе запас питьевой воды хотя бы на день. 
4. Имейте при себе полностью заряженное средство связи (если заблу-

дились в лесу, звоните по номеру 01 или 112). 
5. Для похода в лес одежда и обувь должна быть удобной, соответство-

вать погодным условиям. Одежда должна быть яркого цвета, а ещё лучше 
наклеить на неё светоотражающие полоски или рисунки. 

6. Оказавшись в лесу, расположиться лучше всего поблизости от ручья 
или речушки, на открытом месте, чтобы всегда иметь под рукой запас 
воды. 

Чтобы использовать воду из реки для питья или приготовления пищи, 
её нужно обязательно очистить (например, пропустить воду через марлю 
в несколько слоёв или через другую чистую тряпку) и прокипятить!!! 

7. Не стоит собирать незнакомые ягоды и грибы и употреблять их в 
пищу – они могут оказаться ядовитыми. 

8. Аккуратно следует обращаться с огнем: категорически запрещается 
разводить костер на торфяниках, поскольку затушить его будет невоз-
можно. Необходимо выбирать открытый участок поляны, чтобы не спро-
воцировать возгорания деревьев, обкопать место для костра по пери-
метру, расчистить землю от листвы и прошлогодней травы, и только затем 
разжечь огонь. 

9. При встрече с дикими зверями желательно не привлекать их внима-
ния. Лучше всего замереть, спрятаться, дождаться, пока животное уйдет. 

10. Запрещается брать в руки детенышей животных и птенцов. 
11. Если ты понял, что заблудился – остановись и успокойся. Лучший 

способ для этого – обнять дерево. Вспомни, где и как ты ходил. Не исклю-
чено, что, перестав нервно метаться и хрустеть листьями и ветками под 
ногами, ты услышишь спасительные звуки, свидетельствующие о близо-
сти людей. Попробуй громким криком привлечь к себе внимание. Если 
никто не ответил, оставайся на одном месте. Будь уверен: помощь уже 
близко. 

1.2. Ориентирование в лесу (приложение 1) 
Любителям бывать на природе, необходимо умение ориентироваться 

в лесу, иначе можно заблудиться. Чтобы этого не случилось, запомните и 
соблюдайте простые правила. 

В самом начале прогулки необходимо запомнить показания компаса и 
положение солнца. Однако если прошло несколько часов, нужно учиты-
вать смещение светила на запад. Чтобы выйти из леса, необходимо укло-
няться немного левее от того маршрута, который был намечен. 

А если нет компаса? Что делать? Сориентироваться помогут реки, 
либо ручьи, достаточно запомнить направление течения воды в них и об-
ратить внимание на это обстоятельство при возвращении домой. 

Можно определить стороны горизонта по деревьям и растениям. 
В лесу, внимательно присмотревшись к деревьям, вы заметите, что 

окрас коры не однороден – с одной стороны кора светлее, а с другой тем-
нее. Наиболее четко проявляется такая особенность на сосне, в виде тем-
ной полосы идущей от комля дерева к вершине. Эта полоса образуется от 
недостатка солнечного света и находится с северной стороны. С южной 
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стороны хвойных деревьев смола выступает больше, чем с северной. Ли-
шайники и мох с северной стороны деревьев (камней) растут обильнее, 
так как там прохладно и влажно. Лесные ягоды на пригорках и на болотах 
начинают созревать быстрее с южной стороны. 

Нам помогут насекомые. Например, муравьи. Они строят муравейник 
с южной стороны, так как там теплее. Форма муравейника укажет направ-
ление – южная сторона муравейника имеет пологий склон, а северная 
крутой. 

Оказавшись летом на поляне, посмотрите вокруг, вы обязательно уви-
дите бабочек. Они во время отдыха складывают крылья так, чтобы под 
лучи солнца попадала как можно меньшая площадь крыльев. Поэтому 
утром сложенные ее крылья указывают на восток, в полдень – на юг, а 
вечером – на запад. 

Следующим открытием для меня стало умение определять время до 
захода солнца с помощью пальцев. Этот прием я проверил на практике, в 
качестве эксперимента и описал его в практической части своей работы. 

Полезно знать, сколько времени осталось до момента, когда начнет 
темнеть. Находитесь вы в походе или просто отдыхаете на природе, жела-
тельно заблаговременно подготовиться к ночёвке. К счастью, есть очень 
простой способ определить время до заката, и для этого вам понадобится 
только ваша рука. 

Итак, всё, что необходимо сделать – вытянуть руку так, чтобы солнце 
как бы лежало на вашем указательном пальце. Теперь считаем количество 
пальцев до горизонта. Если у вас более-менее стандартная толщина паль-
цев, то каждый палец будет равен приблизительно 15 минутам до заката. 

Тем, у кого пальцы нестандартного размера, советую один раз прове-
сти опыт, заметив время, необходимое, чтобы солнце опустилось на 1 па-
лец вниз. 

1.3. Создание временного жилища (приложение 2) 
Если вы оказались в лесу и понимаете, что быстро выйти не получится, 

то пора подумать об укрытии. Опытные выживальщики ставят этот пункт 
на первое место, потому что укрытие помогает решить множество про-
блем. 

Правильный выбор места временного обитания позволит в дальней-
шем избежать многих неудобств. Расположиться лучше всего поблизости 
от ручья или речушки, на открытом месте, чтобы всегда иметь под рукой 
запас воды. Кроме того, прохладный ветерок, постоянно дующий в ноч-
ные часы, будет лучшей защитой от нападения полчищ гнуса. 

Теперь рассмотрим способы создания временного жилища. 
Временным укрытием может служить навес, шалаш, вигвам, землянка. 

Также часто используют в качестве укрытия деревья, вывернутые с кор-
нем из земли, или надломленные ветки. Необходимо сначала убедиться в 
их устойчивости и с помощью топора вырубить сучья и ветки снизу. Та-
ким образом, в кроне погибшего дерева образуется ниша, а срубленные 
ветки послужат подстилкой. 

Выбор типа укрытия будет зависеть от умения, способностей и физи-
ческого состояния людей. Чем суровее погода, тем надежнее и теплее 
должно быть жилище. 

Предлагаю рассмотреть, как построить навес и шалаш. На практике 
такие укрытия соорудить удобнее и проще всего. Конечно, сейчас многие 
рыбаки берут с собой палатки, но ведь может случиться так, что вы ре-
шили остаться на ночь в лесу, хотя заранее этого не планировали... 

В теплое время года можно ограничиться постройкой простейшего 
навеса. Два полутораметровых кола толщиной с руку с развилками на 
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конце вбиваются в землю на расстоянии 2,0–2,5 м друг от друга. На раз-
вилки укладывается толстая жердь – несущий брус. К ней под углом 45–
60° прислоняют 4–5 жердей и закрепляют веревкой или гибкими веточ-
ками. 

К ним параллельно к земле привязывают 3–4 жерди – стропила. На 
стропилах, начиная снизу, черепицеобразно, т.е. так, чтобы каждый по-
следующий слой прикрывал нижележащий примерно до половины, укла-
дывается лапник, ветви с густой листвой или кора. Из лапника или сухого 
мха делают подстилку. Навес окапывают неглубокой канавкой, чтобы в 
него не затекала вода в случае дождя. 

Более удобен для жилья двускатный шалаш. Шалаш можно использо-
вать не только в теплое время года. Строится он по тем же правилам, но 
жерди в этом случае укладываются по обе стороны несущего бруса. Пе-
редняя часть шалаша служит входом, а заднюю прикрывают одной-двумя 
жердями и заплетают лапником. 

Прежде чем приступать к строительству, заготавливают в необходи-
мом количестве нужные материалы – ветви, брусья, лапник, кору и т. п. 

1.4. Способы разведения огня (приложение 3) 
Огонь необходим для обогрева, сушки одежды, сигнализации, приго-

товления пищи, очистки воды путем ее кипячения. 
При наличии спичек можно разводить огонь в любых условиях и в лю-

бую погоду. Поэтому лучше запастись достаточным количеством спичек, 
которые всегда надо держать при себе в водонепроницаемом пакете. 

Однако интересно есть ли способы развести огонь без спичек... 
Я анализировал литературу на эту тему, спрашивал папу. Мы нашли 

некоторые способы разведения огня без спичек. 
Прежде чем попробовать зажечь огонь без спичек, приготовим не-

сколько сухих легковоспламеняющихся материалов. Укроем их от ветра 
и влаги. Хорошими веществами могут быть гниль, лоскутики одежды, ве-
ревка или бечевка, сухие листья, деревянные стружки и опилки, птичьи 
перья и другие. 

Солнце и линза. Объектив фотоаппарата, линза от бинокля, зеркало мо-
гут быть использованы для фокусирования солнечных лучей на легковос-
пламеняющиеся вещества. В качестве линзы может быть использована 
стеклянная бутылка с водой. Следует поймать луч солнца и направить его 
в центр трута, когда начнет дымить, слегка подуть. Единственный недо-
статок этого метода заключается в том, что он работает только при сол-
нечной погоде. 

Кремень и огниво (стальная пластинка (это может быть нож)). В каче-
стве кремня может служить камень. Держите кремень как можно ближе к 
труту и ударьте им о стальное лезвие ножа или о какой-нибудь маленький 
брусок стали. Ударяйте так, чтобы искры попадали в центр трута. Когда 
он начнет дымить, слегка подуйте на пламя. Можете добавить в трут не-
много топлива или же перенести трут на топливо. Если не удастся высечь 
искру с первым камнем, пробуйте с другим. 

Ещё способ – трение дерева о дерево. Следует использовать только 
сухую древесину! Учитывая, что получение огня методом трения до-
вольно трудно, используйте его в качестве последнего средства. 

Огонь от батарейки. Этот способ я проверил на практике. Отрезал по-
лоску фольги, сложил пополам и заострил ножницами место сгиба. Взял 
вату (в лесу это может быть сухой мох) и «облепил» ею перемычку на 
фольге. Приложил концы полоски к полюсам батарейки, через несколько 
секунд вата вспыхнула... Тут главное – это не обжечь пальцы. Секрет фо-
куса очень прост. При соединении полюсов батарейки возникает короткое 
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замыкание; по металлической фольге (цепи) идет ток, от которого провод-
ник нагревается. В самом узком месте, то есть на двухмиллиметровой пе-
ремычке, нагрева хватает для того, чтобы раскалить металл и поджечь 
вату. 

Этот способ мне больше всего понравился, так как батарейку всегда 
можно найти в рюкзаке (например, в фонарике) и кусочек фольги можно 
найти в мусоре или в своих запасах (в конфете, жевательной резинке). 

1.5. Костер. Виды костров (приложение 4) 
Как же в лесу обойтись без костра? Никак нельзя! 
Каждый человек, посещающий лес, должен иметь хотя бы небольшие 

знания и навыки по типам и способам разведения костров. Огонь всегда 
был и остается самым надежным источником тепла в лесу, без огня не 
просушишь одежду, не приготовишь пищу. 

Костер для приготовлений пищи, как, впрочем, и любой другой, лучше 
всего разжигать на дне оврага или с подветренной стороны леса. 

Принцип разведение костра строится на трех условиях. Это – доступ 
воздуха, сухое топливо и источник огня. Для разведения костра необхо-
димо заготовить трут, растопку и топливо. Трут необходим для получения 
огня от искры, например, полученной от огнива. Это может быть само-
дельный хворост из ваты, пух, стружка, сухая трава, гриб трутовик. Рас-
топка служит для разжигания огня от трута до такой степени, чтобы 
можно было начинать подкладывать дрова. В качестве растопки могут ис-
пользоваться сухие веточки, хворост, щепки. 

Видов костров в зависимости от конструкции, топлива и целей, кото-
рым он служит, существует много. Мы рассмотрим четыре, идеально под-
ходящих для приготовления пищи. 

Таежные костры складываются из крупных поленьев, уложенных 
вдоль друг друга и закрепленных вбитыми деревянными колышками 
(чтобы бревна не разъезжались). Из-за того, что между бревнами возни-
кает сильная вертикальная тяга, жар от такого костра получается очень 
сильным, а фронт огня – широким. Удобен такой костер еще и тем, что не 
требует устанавливать над ним распорки для подвески котелков и ведер 
для варки: если бревна одинаковые по размеру, посуду можно поставить 
прямо на них. 

Не нужны особенные бойскаутские умения, чтобы приготовить чай 
или пожарить небольшие куски мяса на костре типа шалаш. Такой костер 
относительно просто разжечь, правда, имеет он довольно узкую зону 
нагрева и образует не так много углей, при этом нуждаясь в постоянной 
подкладке топлива. 

Костры в форме звезды и колодца достаточно долго прогорают (в слу-
чае звездного костра достаточно лишь периодически сдвигать к центру 
прогоревшие дрова) и дают очень хорошие и жаркие угли. На таком ко-
стре идеально готовить походные супы, жарить на вертеле куски мяса и 
тушки убитой птицы. 

На природе мы попробовали разжечь все четыре вида костра. Больше 
всего мне понравилось, как горит костер типа шалаш. Но более удобным 
для приготовления пищи оказался таежный костер. 

1.6. Добыча пищи (приложение 5) 
Основными источниками пищи в лесу могут быть съедобные растения, 

грибы, мясо зверей, рыб, пресмыкающихся (змей, ящериц) крупных насе-
комых. 
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Пища животного происхождения более питательна по сравнению с 
растительной, но ее труднее добыть. Если вы знаете, какие животные съе-
добны, где они обитают и как их поймать, то ваши шансы на хороший 
обед повышаются. 

Для охоты на мелких животных и птиц можно использовать обычную 
рогатку, различные ловушки, силки, другие приспособления. 

Для того чтобы поймать рыбу без специального снаряжения можно ис-
пользовать капроновую нить, леску, крючок. Крючок можно сделать из 
булавки, кусочка проволоки. Еще один интересный способ сделать крю-
чок мне показал папа – из ключа от жестяной банки. Этот крючок мы ис-
пытали в деле – довольно эффективно. Поймали карася! 

Растительная пища – это грибы, ягоды, орехи и другие растения. Ка-
кие дикоросы можно использовать в пищу, и чем они полезны? 

Лопух – не только полезное и лечебное растение, но и съедобное. В 
Сибири и на Кавказе лопух давно уже считается овощным растением. А в 
Японии его выращивают на грядках, и называется он там – дово. В пищу 
употребляются корни и листья. Но особенно популярны в питании корни 
лопуха. Их употребляют в печеном и обжаренном виде. По вкусу корни 
лопуха напоминают картофель и могут заменить его в супах. Из молодых 
листьев лопуха готовят салаты и супы. 

Крапива. Из крапивы варят щи и также используют молодые листья в 
салат. Кстати, в крапиве очень много белка, не уступает количеству белка 
в бобовых. Из-за чего ее иногда называют растительным мясом. Мы про-
бовали варить борщ из крапивы. Он был очень вкусный! 

Одуванчик. В пищу пригодны все части этого растения. Из корней 
можно делать муку. Корни можно заваривать, как «кофейный» напиток. 
Из молодых листьев готовят салаты и заправки. Из цветков десерты. Ва-
рят варенье. 

Папоротник. Говорят, что еще древние славяне употребляли папорот-
ник в пищу. Для еды пригодны только два вида – это орляк и страусник. 
Годятся молодые побеги. Их можно собрать в начале мая в течение всего 
нескольких дней. Эти побеги отваривают в течение 10 минут. Воду сли-
вают. А затем их можно готовить по своему усмотрению. Мариновать, де-
лать салаты, жарить и т. д. По вкусу они напоминают грибы. Папоротник 
в моей семье часто готовят. Это одно из любимых мною блюд. 

В зимнее время, да и не только в зимнее можно приготовить вкусный 
и полезный чай из хвои. Интересный факт, что уровень витамина С в зим-
ней хвое больше, чем в летней. Благодаря накоплению аскорбиновой кис-
лоты, растения лучше защищают себя от сильных морозов. Такой чай мы 
с папой заваривали – вкусный, но много его не выпьешь – очень терпкий 
вкус. 

Ягоды могут внести разнообразие в скудный выживальческий рацион, 
пополнить организм витаминами и другими полезными веществами. 

Съедобные ягоды – брусника, земляника, малина лесная, черника, ли-
монник, клюква, голубика… 

Брусника. Произрастает преимущественно в северных широтах, в 
хвойных и лиственных лесах, торфяных болотах. Брусника представляет 
co6oй кустарник высотой 20 см. с ветвистыми стеблями и мелкими листь-
ями. Ягоды брусники содержат кислоты, витамин С, марганец, клетчатку. 
Из ягод брусники готовят отличный прохладительный напиток, варят ва-
ренье, морсы, соки. Ягоды можно мариновать в сахаре, сушить заморажи-
вать. Благодаря содержащейся бензойной кислоте, брусника доли хра-
нится в любом виде. 
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Малина. Растет на опушках, полянах и подлесках лиственных лесов. 
Цветет малина с июня по осень. Созревает, начиная с июля. Ягода малины 
содержит кислоты, витамины С, В, Р, каротин, калий, медь. Употребляете: 
при простудах, для улучшения аппетита, в качестве отхаркивающего 
средства. 

Лесные ягоды – это моё любимое лакомство. 
Может быть не всё из перечисленного можно приготовить в походных 

условиях, но если знаешь эту информацию, голодным не останешься 
точно. Перечень съедобных дикорастущих растений этим не ограничива-
ется. В нашем крае растет около 1000 видов растений, которые могут быть 
использованы в пищу. 

Необходимо учесть, что растения могут быть как съедобные, так и ядо-
витые, поэтому, собирать следует только известные вам виды грибов, 
ягод и других растений! 

1.7. Зеленая аптека (приложение 6) 
Лес – это настоящая кладовая лекарственных растений. В лесу в боль-

шом количестве «растут лекарства», только нужно их знать и уметь поль-
зоваться ими… 

Например, подорожник – для заживления ран его применяют из-
древле – он является отличным ранозаживляющим и кровоостанавливаю-
щим растением. 

Также при ушибе можно сделать холодный компресс – из нескольких 
крупных листьев подорожника. 

Зверобой – род трав и полукустарников семейства зверобойных. Су-
ществует около 300 видов зверобоя. Зверобой продырявленный – лекар-
ственное растение. Он обладает сильным бактерицидным действием, ис-
пользуется как вяжущее, кровоостанавливающее, противовоспалитель-
ное, ранозаживляющее средство. Зверобой с давних времен считали «тра-
вой от 99 болезней». «Как без муки нельзя испечь хлеба, так без зверобоя 
нельзя лечить многие недуги», – говорит народная медицина. 

Цветки и листья мать-и-мачехи используется при простуде, кашле. 
Отвар мать-и-мачехи называется «грудным чаем». 

Кашицей из листьев лечат мозоли. Свежие листья прикладывают ко 
лбу при головной боли. 

Черника – полезна для глаз, полезна как вяжущее средство при рас-
стройстве желудка (сухие ягоды), регулируют обмен веществ и деятель-
ность пищеварительного тракта (свежие ягоды). 

Листья черники способствуют снижению уровню сахара в крови, а 
также оказывают желчегонное, противовоспалительное, мочегонное и вя-
жущее действия. 

Во влажных местах повсеместно растет хвощ полевой. Его трудно с 
чем-то спутать – этакая травяная ёлочка. Его ранозаживляющие и проти-
вовоспалительные свойства хорошо известны и используются многие 
века. Отваром хвоща можно полоскать полость рта и горла. Также хвощ 
укрепляет иммунитет, выступает как отличное витаминное средство. 

Мох сфагнум – еще в Первую мировую войну использовался как заме-
нитель ваты. Он очень хорошо впитывает кровь и гной. Да и раны скорее 
заживают. Для этих же целей используют белую сердцевину камыша. 

2. Практическая часть 
2.1. Определение времени до захода солнца с помощью пальцев 

Эксперимент №1 
Цель эксперимента: проверить, можно ли с помощью пальцев опреде-

лить время, оставшееся до захода солнца. 
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Ход эксперимента: 
1. Для проведения эксперимента выбрали время ближе к вечеру. На 

часах было 18 часов. 
2. Нашли место, где хорошо виден горизонт. 
3. Я вытянул руку так, чтобы солнце как бы лежало на моём указатель-

ном пальце. 
4. Посчитал количество пальцев до горизонта. До горизонта у меня 

оказалось 4 пальца. 
5. Через 15 минут еще раз вытянул руку – до горизонта осталось 

3 пальца, действительно – за 15 минут солнце опускается на один палец 
(к слову, у папы солнце опускается на один палец за 19 минут). 

6. Умножил 3 на 15 – так как каждый палец равен приблизительно 
15 минутам до заката. Получилось 45 минут. 

7. Осталось дождаться заката и проверить... Действительно, через 
45 минут солнце коснулось линии горизонта. Ура, получилось! 

Это оказалось точное время, оставшееся до заката солнца. 
Вывод: Оказавшись в лесу, мы можем точно рассчитывать время, до 

того как стемнеет. 
(Фото в приложении 1.) 

2.2. Добыча огня от батарейки 
Эксперимент №2 

Цель эксперимента: проверить, можно ли добыть огонь с помощью 
батарейки. 

Ход эксперимента: 
1. По технике безопасности на столе убрал все предметы, оставил 

только металлическую тарелку. 
2. Для проведения эксперимента приготовил батарейку, фольгу от же-

вательной резинки, вату. 
3. Вырезал из фольги полоску шириной 1 см. 
4. Сложил пополам и заострил ножницами место сгиба. Оставил 2 мм. 
5. Приложил концы полоски к полюсам батарейки (той стороной, где 

есть фольга, конечно) при этом к зауженной части приставил вату. 
6. Через несколько секунд вата вспыхнула. 
Вывод: огонь от батарейки и металлической полоски добыть можно и 

сделать это довольно просто и быстро! 
Предупреждение: подобный опыт следует проводить вместе с взрос-

лыми! Мне помогал папа. 
(Фото в приложении 3.) 

2.3. Костры «Шалаш», «Таежный», «Колодец» и «Звездный» 
Эксперимент №3 

Цель: проверить, какой костер более удобен для приготовления пищи. 
Ход эксперимента: 
1. Выбрали место, подходящее для разжигания костра – неглубокий 

овражек. 
2. Собрали сухие ветки для костра. 
3. Сложили костры. Четыре вида костров – «Шалаш», «Таежный», 

«Колодец» и «Звездный». 
4. Поочередно подожгли их при помощи трута (у нас была сухая трава) 

и спичек. 
5. Вскипятили чай на кострах. 
Вывод: костер «Шалаш» горел сильнее, огонь высокий, думаю, он бу-

дет служить хорошим освещением ночью, но для того, чтобы вскипятить 
чай необходимо было поставить рогатину. 
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Костер «Таежный» горел медленнее, но для приготовления чая не надо 
было никаких приспособлений. Просто поставили чайник на поленья, и 
всё! 

Костры «Колодец» и «Звездный» долго прогорают (в звездном костре 
мы лишь иногда сдвигали к центру прогоревшие дрова) и дают хорошие 
и жаркие угли, на которых удобно жарить куски мяса или рыбы. 

По-моему, для приготовления пищи более удобен костёр «Таежный». 
На рыбалке мы с папой обычно складываем именно этот костер. Уха на 
нем готова за 20–25 минут. 

(Фото в приложении 4.) 
Заключение 

Выжить в лесу не так-то просто, если вы, конечно, не имеете длитель-
ного опыта выживания. Да, в наш век высоких технологий, имея при себе 
разные GPS навигаторы и современные гаджеты, сложно потеряться в 
лесу, но что делать, если вдруг такое случилось?.. В этой ситуации вам и 
помогут мои советы по выживанию в лесу. 

Хочется заметить, что в таком деле, как выживание, бесценный лич-
ный опыт не заменит ни одна книга или фильм, посвященный этому ис-
кусству. Поэтому я проверил всё изученное на практике. Создал и отра-
ботал свою систему выживания (приложение 7). 

Знания, полученные при работе над проектом, могут помочь мне 
лучше ориентироваться в природе, на рыбалке, например. Теперь я уве-
реннее могу чувствовать себя в лесу. Также, я думаю, и одноклассникам, 
мои советы могут быть полезны. 

По результатам работы над проектом я составил брошюру, которая те-
перь храниться в нашей школьной библиотеке (приложение 8). 

Я считаю, что цель проекта достигнута. Теперь можно уверенно идти 
в лес – исследовать тайны природы. Наденем рюкзак за плечи, возьмём 
палку в руки и пойдём по следам Робинзона!.. 

Примечание: авторами получено согласие и разрешение на размеще-
ние фотографий. 
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Приложение 2 
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Приложение 3 
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Приложение 4 
 

Рис. 4 
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Приложение 5 
 

 
Рис. 5 
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Приложение 6 
 

 
Рис. 6 

 
 



 

 

Приложение 7 
 

 
Рис. 7 
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